Welche fordernden und hemmenden Faktoren
beeinflussen die erfolgreiche Umsetzung bestehender
Immersionsprojekte im Kanton Freiburg aus Sicht von

beteiligten Lehrpersonen?

EINGEREICHT AM INSTITUT PRIMARSTUFE (IPS) DER
PADAGOGISCHEN HOCHSCHULE BERN PHBERN

VORGELEGT VON:

MICHELLE KRAHENBUHL

OTTISBERG 6

3186 DUDINGEN

079 156 0190
MICHELLE.KRAEHENBUEHL@STUD.PHBERN.CH
STUDIENSCHWERPUNKT: MST

BETREUENDE DOZENTIN:
DR. SIMONE GANGUILLET

DUDINGEN, 31. JULI 2025




Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

Danksagung

Im Folgenden mdchte ich mich bei all denjenigen Personen bedanken, die mich beim Verfassen

meiner Bachelorarbeit unterstutzt haben.

Mein besonderer Dank gilt Dr. Simone Ganguillet fur ihre kompetente und herzliche Begleitung.
Unsere kleine Gruppe durfte sehr von ihrer Offenheit, ihren wertvollen Anregungen und dem

grossen Vertrauen, mit dem sie uns zur eigenverantwortlichen Arbeit ermutigte, profitieren.

Pascale Ackermann, Katrin Jager und Maria Jenny danke ich flr ihre Zeit und Bereitschaft zur

Mitwirkung sowie die aufschlussreichen und wertvollen Auskinfte im Interview.

Valerie Schott danke ich herzlich fir den regen und sehr geschatzten Austausch von Literatur,

Uber Ideen und die freundschaftliche Begleitung wahrend des Schreibprozesses.

Océane Gachoud danke ich fur ihre ansteckende Begeisterung fur die
Mehrsprachigkeitsdidaktik, die mich dazu inspiriert hat, meine Forschungen in diesem Feld
anzustellen. Ihr grosses Engagement, mit dem sie in unserem sprachdiversen Freundkreis

immer neue Sprachbader schafft, hat mich tief beeindruckt und gepragt.

Ein besonderer Dank gilt meinen Kommilitoninnen Dijellza Zenuni und Kathrin Brotbeck, die mir
nicht nur im Entstehungsprozesses dieser Bachelorarbeit, sondern auch im gesamten Studium
eine unschatzbare Stltze waren. In ihnen habe ich nicht nur zwei (s)in(n)spirierende

Lehrpersonen, sondern auch zwei Freundinnen furs Leben gefunden.



Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

Abstract

In einer zunehmend plurilingualen Gesellschaft kommt dem schulischen Spracherwerb eine zentrale
Rolle zu. Besonders in der mehrsprachigen Schweiz gewinnen bildungspolitische Initiativen zur
Forderung der Landessprachen an Relevanz. Immersiver Unterricht, bei dem eine ausgewahlte
Zweitsprache zur Vermittlung sachfachlicher Inhalte dient, stellt in diesem Zusammenhang eine
vielversprechende Methode dar. Dennoch fehlen bislang differenzierte empirische Untersuchungen
zur Umsetzung bestehender Immersionsangebote aus Sicht der Lehrpersonen, insbesondere im

zweisprachigen Kanton Freiburg.

Die vorliegende Bachelorarbeit hat zum Ziel, zu untersuchen, welche férdernden und hemmenden
Faktoren die erfolgreiche Umsetzung von bestehenden Immersionsprojekten im Kanton Freiburg aus

Sicht von beteiligten Lehrpersonen beeinflussen.

Zur Beantwortung dieser Fragestellung wurden drei leitfadenbasierte Interviews mit Lehrpersonen
gefuhrt, die an Freiburger Schulen immersiven Unterricht erteilen oder erteilt haben. Die qualitativen
Daten wurden mittels einer zusammenfassenden Inhaltsanalyse nach Kuckartz theoriegeleitet

ausgewertet. Diese Kategorisierung folgte einem deduktiv-induktiven Vorgehen.

Zusammenfassend lasst sich zeigen, dass eine gelingende Immersionspraxis auf einem
Zusammenspiel institutioneller, personeller und didaktischer Faktoren beruht. Insbesondere die
Haltung der Lehrpersonen sowie strukturelle und kollegiale Unterstitzung wirken entscheidend.
Immersionsunterricht fordert von praktizierenden Lehrpersonen ein hohes Mass an Eigeninitiative.
Der Kanton Freiburg bietet mit seiner Zweisprachigkeit, einem etablierten Sprachférderkonzept und
finanzieller Unterstitzung gunstige Rahmenbedingungen, die es weiter auszubauen gilt.

Offentlichkeitsarbeit und fachliche Vernetzung kénnen die langfristige Verankerung starken.
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1 Einleitung

1.1 Personliche Motivation

Die Nahe zum Rdstigraben, der nur wenige Gehminuten von meinem Zuhause entfernt liegt, pragt
mich seit Kindesalter und hat meine Faszination fir die franzdsische Sprache frih geweckt. Die
Zweisprachigkeit ist in meiner Heimat schier allgegenwartig — sei es auf der Strasse, in Geschéaften
und zunehmend auch in Schulen. Dank der gezielten Férderung meiner Fachlehrperson im Zyklus 3
habe ich friih erkannt, welche Tlren mir die Franzésische Sprache bereits gedffnet hat und weiterhin
offnen kann: Mit 14 Jahren verhalfen mir meine Sprachkenntnisse zu meinem ersten Nebenjob auf
dem Freiburgischen Wochenmarkt, wo ich auf Franzdsisch Gemuse verkaufte und mein
Sprachverstandnis in einem authentischen Kontext festigen konnte. Ein Jahr spater bildeten sie die
Grundlage fiir meinen Ausbildungsplatz zur Kauffrau EFZ im internationalen Zahlungsverkehr bei
einer Schweizer Grossbank. Wahrend der anschliessenden Absolvierung des Vorkurses der PHBern
ermoglichte mir meine Sprachkompetenz zunachst eine Anstellung in einem Lebensmittelmarkt in der
bilingualen Gemeinde Murten und schliesslich zum Posten der «Collaboratrice de direction» bei der
Kantons- und Universitatsbibliothek Freiburg. Um meine sprachlichen Fertigkeiten weiter zu vertiefen,
habe ich die Sprachdiplome DELF B2 und DALF C1 erworben.

Diese Erfahrungen haben mir gezeigt, dass Franzosisch weit Gber den schulischen Kontext
hinausgeht und vor allem durch den aktiven Gebrauch im Alltag an Relevanz und Wert gewinnt.
Infolgedessen interessiert mich besonders, wie Immersion aktuell an Freiburgischen Schulen
gestaltet wird und welche (Miss-)Erfolgsfaktoren die Umsetzung von bestehenden

Immersionsprojekten beeinflussen.

Zu Beginn der Arbeit unterrichtete ich selbst Franzdsisch in einer 5. Klasse, weshalb es mir ein
besonderes Anliegen war, dazu beizutragen, dass Franzdsisch flr Schiler:innen nicht nur eine
schulische Pflicht, sondern eine wertvolle Ressource flr ihre persdnliche und berufliche Zukunft wird
— so wie dies fur mich der Fall ist. Per Beginn des neuen Schuljahres werde ich an einer neuen
Schule tatig sein und in meiner 1. und 2. Mehrjahrgangsklasse erstmals selbst immersiven Unterricht
im Fach Bildnerisches Gestalten erteilen. Diese bevorstehende Aufgabe hat mein Interesse flr die
Gelingensbedingungen zusatzlich vertieft und starkt meinen Wunsch, Erkenntnisse direkt in der

eigenen Unterrichtspraxis umzusetzen.
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1.2 Zielsetzung und Fragestellung

Die vorliegende Bachelorarbeit hat zum Ziel, Einblicke in die Perspektiven von Lehrpersonen zu
erhalten, die im Kanton Freiburg immersiven Unterricht in den Zyklen 1, 2 und 3 erteilen. Im
Mittelpunkt steht eine mehrdimensionale Analyse der Faktoren, die laufende Immersionsprojekte an
Primar- und Sekundarschulen im Kanton Freiburg aus Sicht beteiligter Lehrpersonen férderlich oder
hemmend beeinflussen. Ein besonderes Augenmerk wird dabei auf die institutionellen, personellen

und didaktischen Rahmenbedingungen gelegt.
Diese Zielsetzung miindet in die folgende zentrale Fragestellung:

Welche fordernden und hemmenden Faktoren beeinflussen die erfolgreiche Umsetzung

bestehender Immersionsprojekte im Kanton Freiburg aus Sicht von beteiligten Lehrpersonen?

1.3 Relevanz der Fragestellung

Sprachen sind nicht nur Teil einer Kultur, sondern auch der eigenen ldentitat. Ohne Sprache findet
kein Denken statt und ohne Worte gibt es keine ldentitat. Als Spiegel von Kultur und Tradition gibt die
Sprache die Traditionen, Lebenswelt - und schliesslich die Identitat von Menschen wieder. Die

Sprache ist ein zentrales Element, das eine Gruppe zur Gruppe macht.

Infolge eines oft mehrsprachigen Alltags sind Kenntnisse in mehreren Sprachen in multilingualen
Landern wie der Schweiz weit verbreitet. Die Anzahl Menschen, die auf schulischem Wege eine
Zweit-, Dritt- oder Viertsprache erlernt haben, nimmt stetig zu. Je nach Lebenslauf, Bedirfnis und
Haufigkeit des Gebrauchs kann der Grad der Beherrschung von mehreren Sprachen stark variieren.
Daruber hinaus erleichtert die Mehrsprachigkeit zwischenmenschliche Kommunikation in vielen

Bereichen wie beispielsweise dem Handel stark.

Vor diesem Hintergrund kommt dem schulischen Spracherwerb eine zentrale Rolle zu. Es zahlt zu
den primaren Aufgaben der Institution Schule, Lernenden zur Erlangung ihrer Handlungsfahigkeit in
einer plurilingualen Welt zu verhelfen (Bach, Breidbach & Wolff 2002, S. 5). Der politische Wille, die
operationelle Mehrsprachigkeit von Schweizer Schiler*innen zu férdern, ist unbestritten (Burgi 2007,
S. 33).

Immersionsunterricht und zweisprachige Lehrgange werden in der Schweiz seit einiger Zeit gefordert
und gefordert (Elmiger, Siegenthaler & Tunger 2023, S. 10). Die schulischen Angebote zur Férderung
einer funktionalen Zweisprachigkeit entwickeln sich in den verschiedenen Schulstufen getrennt

voneinander (ebd., S. 13). Immersive Initiativen wie zweisprachige Lehrgange sind in der Schweiz im

Hinblick auf die Intensitat mit der Zielsprach heterogen ausgestaltet (ebd.).

In der Schweiz ist eine zunehmende Bevorzugung des Englischen als Immersionssprache erkennbar,

speziell auf der Sekundarstufe Il und in einsprachigen Kantonen (Elmiger, Siegenthaler & Tunger
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2022b, S. 14-15). Diese Entwicklung birgt das Risiko einer schleichenden Anglisierung des
Bildungssystems und eines Bedeutungsverlusts der Landessprachen. Bildungspolitische Akteur*innen
sind somit gefordert, diese Tendenzen aufmerksam zu beobachten und die schulsprachenpolitische
Ausrichtung entsprechend mitzugestalten (ebd.). Die vorliegende Arbeit setzt den Fokus daher

bewusst auf die Landessprache Franzdsisch als Partnersprache im immersiven Unterricht.

Franzosisch ist im Schweizer Bildungssystem als erste oder zweite Fremdsprache verankert, steht
jedoch bei Jugendlichen haufig im Schatten der leichter zuganglichen englischen Sprache. Le Pape
Racine und Lovey (2024, S. 9) weisen darauf hin, dass jungere Kinder den Landessprachen
tendenziell eher unbefangener begegnen, wahrend bei alteren Schiler*innen in vielen Fallen eine
geringere intrinsische Motivation festzustellen ist. Immersiver Unterricht birgt das Potenzial durch
authentische Kommunikationssituationen eine funktionale Sprachverwendung zu férdern. Dartber
hinaus zeigen Studien auf, dass Immersion in einer Landessprache auch die Englischkompetenz

positiv beeinflusst, wahrend der umgekehrte Effekt deutlich schwacher ausfallt (ebd.).

Die Konzentration auf den Kanton Freiburg ergibt sich aus der regionalen Verankerung der
Verfasserin und der einzigartigen sprachpolitischen Situation des Kantons. Freiburg ist zweisprachig
organisiert und verfigt Uber gezielte kantonal geltende Konzepte zur Férderung der jeweiligen
Partnersprache. Diese beinhalten verschiedene Formen des immersiven Unterrichts, die an diversen
Standorten und in verschieden Altersstufen realisiert werden.

Insbesondere Regionen, die nahe an einer Sprachgrenze liegen, zeigen eine erhdhte Bereitschaft zur
Etablierung immersiver Modelle (Wolff 2002, S. 256). Durch seine geografische Lage und die
institutionelle Férderung der Zweisprachigkeit bietet der Kanton Freiburg somit einen besonders

geeigneten Untersuchungsraum flr diese Arbeit.

1.4 Aufbau der Arbeit und methodisches Vorgehen

Die vorliegende Arbeit ist dreigeteilt und gliedert sich in einem theoretischen, einem empirischen und

einem auswertend-reflektierenden Hauptteil.

Im ersten Teil werden zentrale Begriffe, Prinzipien und Rahmenbedingungen des immersiven
Unterrichts dargelegt. Neben einer begrifflichen Klarung werden didaktische, institutionelle und
bildungspolitische Aspekte beleuchtet. Der Fokus liegt dabei auf der Einbettung des immersiven
Unterrichts im gesamtschweizerischen und insbesondere im freiburgischen Bildungssystems. Dieses

Kapitel fungiert als konzeptionelle Grundlage fur die nachfolgende Analyse.

Der zweite Teil dieser Arbeit umfasst die empirische Auseinandersetzung mit der bergeordneten
Fragestellung. Den Ausgangspunkt bilden leitfadenbasierte Interviews mit drei Lehrpersonen, die im
Kanton Freiburg immersiven Unterricht in den Zyklen 1 bis 3 erteilen oder erteilt haben. Die

Auswertung der Aussagen erfolgt mithilfe einer qualitativen Inhaltsanalyse, durch welche zentrale
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Merkmale, Muster und Unterschiede systematisch herausgefiltert werden. Dieser Teil hat zum Ziel,
die Perspektiven der beteiligten Lehrpersonen differenziert darzustellen und die identifizierten
Gelingensbedingungen, Chancen und Herausforderungen im Kontext der theoretischen Grundlagen

zu reflektieren.

Im anschliessenden Diskussionsteil werden die empirischen Befunde systematisch mit den
theoretischen Uberlegungen in Relation gesetzt, kritisch reflektiert und hinsichtlich ihrer Aussagekraft
eingeordnet.

Das abschliessende Kapitel «Fazit und Ausblick» beantwortet die zentrale Fragestellung, fasst die
wesentlichen Erkenntnisse pragnant zusammen und bilanziert die erarbeiteten Erkenntnisse im

Hinblick auf ihre Relevanz fur die Theorie und Praxis.
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2 Theoretische Grundlagen

2.1 Definitionen

2.1.1 Immersion

Der Begriff Immersion leitet sich vom lateinischen «immersio» wie auch dem franzosischen Verb
«s'immerger» ab, was auf Deutsch mit eintauchen ibersetzt werden kann (Le Pape Racine 2000, S.
20). In der aktuellen Forschungsliteratur wird das Bild des Sprachbads oft synonym verwendet, da die
Lernenden bei dieser Praxis weitestgehend oder vollstandig in eine Zweitsprache (L2) «eintaucheny,

um ihre Sprachkompetenzen zu erweitern (Burgi 2007, S. 11).

Das Hyperonym Immersion vereint alle Methoden, mithilfe derer die Lernenden eine funktionale oder

ausgeglichene Zweisprachigkeit erlangen kénnen (Le Pape Racine 2000, S. 20).

2.1.2 Immersiver Unterricht

Immersiver Unterricht ist die konkrete Umsetzung von Immersion im schulischen Kontext. Weltweit
tritt er in Gestalt der verschiedensten Auspragungen auf und verfolgt mannigfaltige Ziele (Burgi 2007,
S. 14).

Die Begriffe «lmmersion», «bilingualer» oder «zweisprachiger» Unterricht werden in der Fachliteratur
oft parallel und bedeutungsgleich verwendet (Birgi 2007, S. 16). Die ausserst variable Ausgestaltung
der Unterrichtsangebote fluhrt derzeit zu vielen Abgrenzungsfragen (Elmiger et al. 2022b, S. 12). Le
Pape Racine (2000, S. 21) beschreibt Immersion so, dass sie unabhangig davon, ob sie vollstandig
oder partiell abgehalten wird, voraussetzt, dass wahrend einer festgelegten Unterrichtseinheit
lediglich die L2 zum Einsatz kommt. «Immersiv» ist somit als Oberbegriff fir alle Unterrichtsvarianten
eines Sachfachs in der L2 zu verstehen (ebd.). Die Sprache fungiert hierbei nicht als Lerngegenstand,
sondern als reines Vermittlungsmedium der Sachfachinhalte (Niemeier 2010, S. 24-25). Dahingegen
wird im bilingualen Unterricht die Erstsprache bewusst unterstitzend eingesetzt (Le Pape Racine
2000, S. 21).

Le Pape Racine (ebd.) stellt die Unterscheidung zwischen bilingualem Sachfachunterricht und

immersivem Unterricht wie folgt als graduell dar:

L2 Immersion

L1

bilingualer Sachunterricht

Abbildung 1: Verteilung der Sprachen im bilingualen und immersiven Unterricht (Le Pape Racine 2000, S. 21)
10
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Auf internationaler Ebene wird oftmals auf die Begrifflichkeit CLIL (Content and Language Integrated
Learning) verwiesen, wahrend das Akronym EMILE (Enseignement d’'une Matiére par l'intégration
d’une Langue Etrangére) im franzésischen Raum geléufiger ist (Deutsch 2016, S. 70). Die Termini
haben den Fokus auf Ansatze, bei denen ein oder mehrere Sachfacher in einer im schulischen Sinne
verstandenen Fremdsprache unterrichtet werden, gemein (Le Pape Racine 2000, S. 71). Der Erwerb
der fachlichen Kompetenzen bleibt dabei das Hauptziel, wahrend die Fremd- bzw. Partnersprache als
Mittel zum Aufbau fungiert (Staat Freiburg 2019, S. 5). Die immersive Unterrichtspraxis orientiert sich

an sachfachdidaktischen Zielsetzungen und den curricularen Vorgaben (Deutsch, S. 71).

2.1.3 Didaktik des immersiven Unterrichts

Im immersiven Unterricht findet ein impliziter Zweitspracherwerb statt, da die Lernenden die Sprache
zum Erschliessen des Inhalts verwenden (Lalla 2002, S. 224). Neben dem Sprachhandeln steht auch
der Kontakt zum entsprechenden Kulturkreis im Fokus (ebd.). Dieser stutzt sich auf der Verwendung
von authentischen Texten und Quellen (Deutsch 2016, S. 71). Die Kombination aus authentischen
Inputs, die kommunikative Situationen schaffen, in denen die Lernenden herausgefordert werden,
zuzuhdren, zu sprechen oder zu schreiben und die kontinuierliche Uberpriifung des Outputs
ermoglicht den Erwerb der L2 in einer natlrlichen Situation (Le Pape Racine 2000, S. 125). Da die
Vermittlung vom Inhalt, namentlich des neuen Fachwissens, im Vordergrund steht, sind sprachliche
Fehler der Lernenden, die die Verstandigung nicht beeintrachtigen, als sekundar zu betrachten (Le
Pape Racine & Ritter 2012, S. 44). Die sprachliche Form wird ihm Rahmen des parallel geflihrten

regularen Fremdsprachenunterrichtes thematisiert und optimiert (ebd.).

Sowohl die Sprachrezeption als auch die Produktion verlangen im Sachfach auf die Sprachmittel
bezogene Kompetenzen, die durchschnittliche Fremdsprachkenntnisse Ubersteigen (Wolff 2002, S.
259). Wolff betont daher die Notwendigkeit, den Lernenden gezielte lexikalische Hilfsmittel zur
Verfugung zur Verfigung zu stellen, die sich einerseits auf die fachspezifische Terminologie beziehen,
anderseits auch alltagesnahe Redemittel beinhalten, die regularen Diskurs im Klassenzimmer

zulassen (ebd.).

Le Pape Racine und Lovey (2024, S. 17) erlautern, dass, grundsatzlich jedes Schulfach immersiv
unterrichtet werden kann, sofern die Inhalte hinreichend konkret sind. Die Facher Technisches und
Bildnerisches Gestalten sowie Bewegung und Sport vermégen sich besonders anzubieten, da die
Instruktionen der Lehrpersonen oftmals durch Demonstrationen wie Vorzeigen und Kommentieren
durchzogen sind (ebd.). Das anwendungsbezogene Sprachenlernen (Deutsch 2016, S. 75) steht bei

dieser Praxis deutlich im Fokus.

2.1.4 Die Rolle der Lehrperson im immersiven Unterricht

Die Planung und Umsetzung von immersiven Unterrichtsformen stellt hohe Anforderungen an die

praktizierenden Lehrpersonen. Neben der inhaltlichen Fachkompetenz bendtigen sie vertiefte
11
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Kenntnisse in sprachintegrierter Didaktik sowie fundierte Kompetenzen in der Partnersprache (Le
Pape Racine & Lovey 2024, S. 35). Die sprachliche Kompetenz einer Lehrkraft, ihr Wissen Uber die
Fremdsprache sowie ihre Vertrautheit mit der fremdsprachlichen Kultur etablieren sie zu einer
zentralen Wissensquelle flir die Schiler*innen (Grossenbacher, Sauer & Wolff 2012, S. 70). lhre
Funktion als sprachliches Vorbild ist dabei von zentraler Bedeutung (ebd.). Die Kombination aus
direkter Interaktion mit den Lernenden und die spontanen Reaktionen einer Lehrperson riicken die
Fachkraft einerseits in ein Licht als Quelle sprachlicher Erscheinungen der Zielkultur (ebd.).
Andererseits fordert diese ein schnelleres und profunderes Verstandnis von sprachlichen
Phanomenen seitens der Lernenden und senkt parallel dazu die Hemmschwelle, bei Unsicherheiten

nachzufragen (ebd.).

Zwar zeigt sich, dass der haufig diskutierte Mehraufwand fir Lehrpersonen im immersiven
Unterrichtssetting primar in der Einfuhrungsphase real ist — etwa durch die Aneignung des
fachspezifischen Vokabulars und die Umstellung auf eine neue Unterrichtsmethodik (Le Pape Racine
& Ritter 2012, S. 42—-43). Allerdings kann dieser langfristig durch einen effizienteren,
schiler*innenorientierteren, didaktisch praziseren, kleinschrittigeren und kommunikativeren
Unterrichtsalltag kompensiert werden (ebd.). Der Wandel vermag durch lernwilligere und
leistungsbereitere Lernende gekrént zu werden, was den Lehrkraften als Reduktion des

Energieaufwands zur Motivationsférderungen der Lernenden gleichkommt (ebd.).

Speziell fur bilingualen oder immersiven Unterricht sind Lehrpersonen gefragt, die auf der
entsprechenden Zielstufe ausgebildet sind, sich im lokalen Schulsystem auskennen und Uber
padagogische Erfahrung im Unterrichten in einer Zweitsprache verfligen (Le Pape Racine & Lovey
2024, S. 35).

Le Pape Racine (2000, S. 145) betont, dass im Falle einer Immersion auf breiter europaischer Ebene
nicht genugend native speakers zur Verfugung stehen werden. Daher sei es notwendig,
Lehrpersonen mit soliden Zweitsprachkompetenzen einzusetzen (ebd.). Wolff (2002, S. 258) stimmt
dieser These zu und gibt zu bedenken, dass Unterrichtende von bilingualen Bildungsangeboten
heutzutage oftmals keine adaquate Ausbildung fiir diese Aufgabe genossen haben oder ihren
Unterricht auf der Basis einer lediglich additiven Kompetenz durchfihren. In der Konsequenz pladiert
Le Pape Racine (2000, S. 145) fir strukturelle Massnahmen zur Férderung der Sprachkompetenz

aller Lehrpersonen.

2.1.5 Lernende im immersiven Unterricht

Immersiver Unterricht ist in jeglicher Altersklasse umsetzbar, setzt jedoch die Berlcksichtigung der
spezifischen Voraussetzungen der Lernenden wie ihr Alter und Vorkenntnisse in der L2 voraus (Le
Pape Racine & Lovey 2014, S. 15). Hierbei gilt es zu berlicksichtigen, dass die Lernenden, die am
Sachfachunterricht in einer Fremdsprache teilnehmen, in der Regel sind (noch) nicht bilinguale
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Sprecher*innen der verwendeten L2 sind (Deutsch 2016, S. 72). Infolgedessen passen Lehrpersonen
ihre Sprache wie auch die Unterrichtsinhalte an das Sprachniveau der Lernenden an (Gebauer,
Moller & Zaunbauer 2012, S. 184). Eine Introduktion im Kindergarten oder ab der ersten Klasse wird
als friihe Immersion betrachtet (ebd.). Erwahnenswert ist, dass die Alphabetisierung in der L1
stattfindet. Eine mittelfrihe Immersion beschreibt die Einfiihrung ab der vierten Klasse, wahrend die

spate Immersion ab der sechsten oder siebten Klasse einsetzt (ebd.).

Lovey und Le Pape Racine (2024, S. 22) verweisen auf Erfahrungsberichte, die von einem grossen
Interesse von Seiten der Erziehungsberechtigten zeugen. Ubersteigt die Nachfrage das Angebot, so
mussen Zulassungskriterien definiert werden (ebd.). Als mdgliche Ansatze sind die Berucksichtigung
der Anmeldungsreihenfolge, die Sprachbiografie der Lernenden oder eine freie Wahloption durch die
Erziehungsberechtigten aufzuzahlen (ebd.). Die besagten Verfahren bergen jedoch das Risiko, eine
soziale Selektion zu verursachen, da bildungsnahe Elternhduser tendenziell eher als bildungsferne
Familien von solchen Angeboten profitieren. Um die Entstehung von potenziellen «Eliteklassen»
vorzubeugen, ist auch die Moglichkeit von zufallsbasierte Zuteilungsverfahren oder die Begrenzung
auf ein bestimmtes Einzugsgebiet zu berlicksichtigen (ebd.). Zweiteres riskiert allerdings, dass
Geschwister unter Umstanden in verschiedenen Programmen eingeteilt und beschult werden

konnten.

2.1.6 Argumente fur die Einfuhrung des immersiven Unterrichts

Die Grinde zur Realisierung von immersiven Angeboten im schulischen Kontext sind vielfaltig. Aus
wirtschaftlicher Perspektive ist hervorzuheben, dass die kompetente Anwendung einer weiteren
Sprache den Lernenden Vorteile bei der Berufswahl verschaffen kann (Le Pape Racine & Lovey, S.
29).

Dokumentierte Projekte aus Kanada sowie Studien aus Deutschland und der Schweiz belegen die
Wirksamkeit der Immersion (Burgi 2007, S. 20). So haben immersiv unterrichte Schuler*innen am
Ende ihrer Schulzeit keine geringeren Kenntnisse in den Sachfachern aufgewiesen (ebd.). Dem
zustimmend postulieren Gebauer, Méller und Zaunbauer (2012, S. 184), dass die Lernenden
ebenfalls mindestens keine Nachteile in den Schreib- und Lesekompetenzen in der L1 aufweisen.
Uberdies weisen kanadische Untersuchungen darauf hin, dass Immersionsschuler*innen bei einer
frGhen totalen Immersion nach drei bis sieben Jahren in den rezeptiven, nicht aber in den produktiven
Fertigkeiten das Sprachniveau eines bzw. einer Erstsprachigen erlangt haben (Burgi 2007, S. 20).
Lehrpersonen, die sowohl monolinguale als auch bilinguale Klassen unterrichten, heben ausserdem
hervor, dass Schiler*innen bilingualer Klassen tendenziell ber eine starker ausgepragte
fachrelevante Arbeitsweise, auch Skill awarness genannt, verfugen als jene in einsprachigen (Lalla
2002, S. 228). Die Skill awarness setzt sich insbesondere aus der Verwendung madglichst

authentischer Materialien sowie der exakten, schrittweisen Erlauterung der Vorgehensweise
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zusammen (ebd.). Durch eine entsprechende Kleinschrittigkeit in kognitiver und sprachfunktionaler
Hinsicht bewirkt der immersive Unterricht eine erhéhte semantische Verarbeitungstiefe, die mit dem
Aufbau fachrelevanter Herangehensweisen einhergeht (ebd.). Neben dem sprachlichen
Kompetenzzuwachs, der insbesondere auf der rezeptiven Ebene stattfindet, vermdgen immersive
Projekte die Einstellungen der Schiiler*innen gegenulber Sprachen und dem Lernen im Allgemeinen
positiv zu beeinflussen und die oft plurilinguale ausserschulische Realitat zu normalisieren (Le Pape
Racine & Lovey, S. 6).

2.1.7 Argumente gegen die EinfUhrung des immersiven Unterrichts

Gebauer, Moéller und Zaunbauer (2012, S. 183) machen darauf aufmerksam, dass entgegen den
Befunden internationaler Studien von Seiten der Eltern teilweise die Befirchtung besteht, dass
angesichts der Verwendung einer L2 als Unterrichtsprache Defizite in den L1-Fertigkeiten ihrer Kinder
entstehen kdnnten. Le Pape Racine und Ritter (2012, S. 43) bezeichnen diese Behauptung gar als
Mythos, den es als solchen zu entlarven gilt. Die Autorschaft (ebd.) gibt zu erkennen, dass
Immersionsunterricht nicht nur die Fokussierung auf grammatikalische Strukturen der L1 und L2
beginstige, sondern auch die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Ausdrucksweisen in der

jeweiligen Fremdsprache zu einem besseren Verstandnis der Schulsprache flihrt.

Die komplexen, foderalistisch gepragten Strukturen der «Bildungslandschaft Schweiz» mit den
sechsundzwanzig Schulsystemen, die Uneinigkeit der Kantone bezliglich der Reihenfolge der zu
lernenden Fremdsprachen sowie der anhaltende Spardruck im Bildungswesen erschweren die
Einfihrung alternativer Modelle zum traditionellen Fremdsprachenunterricht (Buirgi 2007, S. 33). Die
zunehmend breite Akzeptanz des immersiven Unterrichts auf der Sekundarstufe Il darf nicht Gber die
Tatsache hinwegtauschen, dass der Anteil bilingualer Programme auf allen Schulstufen gering ausfallt
(ebd.).

2.1.8 Voraussetzungen und Rahmenbedingungen

Der Start eines immersiven Projekts sollte sorgfaltig durchdacht sein und idealerweise auf einem
politischen Entscheid beruhen (Le Pape Racine & Lovey, S. 14). Ausgangspunkt kann ein Pilotprojekt
sein, das an einem ausgewahlten Standort angesiedelt ist. Von einem flachendeckenden Einstieg
raten Le Pape Racine & Lovey (ebd.) vehement ab. Als Grundlage bedarf es einem tragfahigen
Konzept, welches sich beispielsweise an bestehenden Modellen aus anderen Kantonen orientiert
(ebd.). Der Uberkantonale Austausch, auch zu anderssprachigen (Bildungs-)Regionen, ist hierbei von

besonderer Relevanz (ebd.).

Diese Empfehlungen spiegeln sich in der aktuellen Praxis der immersiven Unterrichtsformen in der
Schweiz wider: Das vielfaltige Feld ist von der Konzeption, Uber die praktische Umsetzungen, bis zur

Ausbildung der Lehrpersonen unterschiedlich ausgestaltet (EImiger, Siegenthaler & Tunger 2022, S.
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11-12). Wahrend in der Sekundarstufe Il bereits ein Sechstel der Lernenden zweisprachige
Unterrichtsangebote nutzt, stellt der immersive Unterricht auf der Primarstufe bislang ein
Nischenangebot dar (ebd.).

Englisch ist die haufigste Zielsprache im immersiven Unterricht. Nur in der Nahe der
innenschweizerischen Sprachgrenzen sind die Landessprachen nennenswerter vertreten (ebd., S.
12).

2.2 Immersion in der Schweiz

Zweisprachiger Unterricht findet gesamtschweizerisch in mehreren hundert Lehrgangen statt (EImiger
et al. 2022b, S. 6). Dass ein Teil des Unterrichtsstoffes in der Fremd- oder Partnersprache vermittelt
wird, ist allen Angeboten gemein. Sie unterscheiden sich jedoch hinsichtlich Anzahl und Auswahl der
Facher, konkreter Ausgestaltung des Unterrichts oder der Dauer des Lehrgangs (ebd.). Im Schuljahr
2021/22 wurde im Rahmen eines nationalen Dokumentationsprojekt ein Inventar aller aktiven
immersiven Lehrgange von der Primarstufe bis zur Sekundarstufe Il mittels einer

Fragebogenerhebung lanciert (ebd.).

Die Datengrundlage bildete eine Online-Erhebung, bei der 402 Schulen, die zu diesem Zeitpunkt mit
hoher Wahrscheinlichkeit Giber Unterrichtsangebote in der L2 verfiigt hatten, kontaktiert wurden. Von

den angeschriebenen Lehrgangen wurden 373 als aktiv bestatigt.

Die nachfolgende Grafik illustriert die prozentuale Verteilung dieser 373 zweisprachigen

Bildungsangebote auf allen Schulstufen.

B Volksschule: Primarstufe 12%
Volksschule: Sekundarstufe | 7%
Sekundarstufe Il (Gymnasien) 50%

B Sekundarstufe Il (Berufshildung) 20%

B Sekundarstufe Il (andere) 11%

Abbildung 2: Die prozentuale Verteilung der immersiven Lehrgénge auf die schweizerischen Schulstufen (Elmiger, Siegenthaler &

Tunger 2022, S. 10)
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Auf der Primarstufe wurden flinfundvierzig zweisprachige Lehrgange berticksichtigt, was sich auf
einen Anteil von 12 % belauft. Diese sind in etwas gleichgrossen Anteilen auf die einsprachigen
Kantone der Westschweiz, die zweisprachigen Kantone Bern, Freiburg und Wallis und den

dreisprachigen Kanton Graublnden verteilt.

Auf der Sekundarstufe | fallt das Angebot mit nur 7 % deutlich geringer aus. Diese Programme sind

hauptsachlich in mehrsprachigen Regionen angesiedelt und in der Regel weniger als zehn Jahre alt.

Den mit Abstand gréssten Anteil nimmt die Sekundarstufe Il ein: 81 % aller erfassten Lehrgange sind
dieser Schulstufe zuzuordnen. Gymnasien, auf die mit einem Anteil von 50 % die Halfte aller

zweisprachigen Programme fallt, sind hierbei besonders stark vertreten.

Die Verteilung zeigt anschaulich, dass sich immersiver Unterricht in der Schweiz in erster Linie auf
der Sekundarstufe Il etabliert hat, wahrend er in den tieferen Zyklen nach wie vor eine

Randerscheinung darstellt (ebd.).

2.3 Immersion im Kanton Freiburg

Im zweisprachigen Kanton Freiburg geniesst die Férderung der Zweitsprache einen hohen
Stellenwert (Staat Freiburg 2019, S. 2). Zur gezielten Férderung der Partnersprache verfolgt der
Kanton ein umfassendes Konzept, welches neben dem regularen Fremdsprachenunterricht auch
gezielte immersive Massnahmen beinhaltet (Direktion fir Bildung und kulturelle Angelegenheiten o.
J.). Die gesetzliche Grundlage bildet der Artikel 12 des Schulgesetzes (Staat Freiburg 2014):

Art. 12 Forderung des Sprachenlernens

«?Um die Vorteile des Vorhandenseins zweier Landessprachen im Kanton zu nutzen,
verwirklicht der Staatsrat Massnahmen zur Férderung der Zweisprachigkeit ab dem ersten
Schuljahr, insbesondere den Immersionsunterricht. Die Direktion setzt die Voraussetzungen

und Modalitéten fest. Sie sorgt fiir die Umsetzung der Massnahmen. »

Die nachfolgende Darstellung illustriert vereinfacht, wie die unterschiedlichen Formen der Immersion
im Kanton Freiburg systematisch ausgestaltet sind und im Rahmen des obligatorischen
Schulsystems realisiert werden (Direktion fur Bildung und kulturelle Angelegenheiten). Die
sprachférdernden Angebote sind im Wesentlichen in zwei Hauptbereiche gegliedert:

Austauschaktivitaten und immersiver Unterricht (ebd.).
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Hierbei gilt zu beachten, dass die nachfolgend dargelegte Unterscheidung der Grundlage des

Freiburgischen Sprachenkonzepts entspringt, jedoch keiner schweizweit geltenden Regelung

entspricht (Elmiger, Siegenthaler & Tunger 2022, S. 13).
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Abbildung 3: Immersion im Kanton Freiburg, Staat Freiburg (2025). Abgerufen von
https://www.fr.ch/de/bkad/sprachenlernen/foerderung-der-partnersprache-immersion [24.05.2025]

2.3.1 Austauschaktivitaten

Austauschaktivitaten dienen der direkten Begegnung zwischen Lernenden beider Sprachregionen
und bilden eine niederschwellige Form des immersiven Lernens. Immersionserfahrungen kdnnen auf
allen Schulstufen ab Kindergartenalter bis zum Abschluss der obligatorischen Schulzeit gemacht
werden (Staat Freiburg 2023, S. 4-5). Wahrend der 10H — entspricht der 8. Klasse im Kanton Bern —,
ist ein Austausch mit einer Partnerklasse verbindlich vorgesehen.

Die folgenden Austauschmdglichkeiten bestehen im Kanton Freiburg:

e Austausch Uber verschiedene Kommunikationskanale: Briefe, E-Mails oder andere z.B.
Microsoft Teams;

o Klassenaustausch- oder Treffen sowie Drittortbegegnungen;

e Besuche oder rotierende Begegnungen, bei denen die Lernenden nacheinander einige
Lektionen, Tage oder bis zu einer Woche in einer Partnerklasse verbringen.

(ebd.)

2.3.2 Immersiver Unterricht

Im Gegensatz zu den punktuellen Austauschaktivitaten findet der immersive Unterricht wahrend des

regularen Schulalltags statt. Festgelegte Facher werden teilweise oder vollstandig in der

17



Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

Partnersprache Franzdsisch unterrichtet (ebd., S. 5). Statt des sprachlichen steht primar das fachliche
Lernen im Zentrum, um die im Lehrplan 21 (LP21) oder Plan d’études romand (PER) definierten
Kompetenzen zu erreichen (ebd.). Insgesamt durfen maximal 50 % der gesamten Unterrichtszeit in

der Partnersprache durchgefuhrt werden (ebd.).

Sofern ein Schulfach wahrend des gesamten Schuljahres in der Partnersprache stattfindet oder wenn
insgesamt mehr als 20 % der Unterrichtszeit auf Franzdsisch durchgefuhrt werden, mussen die
lokalen Behdrden, namentlich der Gemeinderat oder der Vorstand des Gemeindeverbands, sowie die
Erziehungsberechtigten ihre Zustimmung erteilen (ebd., S. 6). Die schriftliche Einverstandniserklarung
ist erforderlich, da der immersive Unterricht vom Grundsatz der Territorialitdt der Sprachen gemass
Artikel 11 des Schulgesetzes (Staat Freiburg 2014) abweicht:

«Art. 11 Unterrichtssprache
" Der Unterricht wird in der Amtssprache (Deutsch oder Franzésisch) des Schulkreises erteilt. »

Die in der Grafik dargestellten Immersionsformen lassen sich in verschiedene Stufen mit
unterschiedlicher sprachlicher Intensitat unterteilen. Die unterste Stufe bildet der punktuelle Unterricht
in der Partnersprache. Wahrend kurzen Sequenzen in einzelnen Fachern kommt die Franzdsische
Sprache zum Zug, ohne dass das jeweilige Schulfach dauerhaft in der Partnersprache unterrichtet
wird (Staat Freiburg 2023, S. 4-5).

Bei der nachsthdheren bzw. sprachintensiveren Stufe handelt es sich um den Fachunterricht auf
Franzésisch. Im Verlaufe eines gesamten Schuljahres wird mindestens ein Schulfach vollumfanglich

in der Partnersprache unterrichtet (ebd.).

Am zweitsprachintensivsten ist die bilinguale Klasse. In diesem Modell erfolgt der Unterricht regular in
beiden Sprachen, wobei die Sprachanteile klar geregelt sind. Die zweisprachige Klasse ist auf
Kontinuitat ausgelegt (ebd.). Im Sinne der reziproken Immersion vereint dieses Modell Lernende
zweier Sprachgruppen in einer Klasse (Burgi 2007, S. 16). Der Unterricht wird alternierend in der
einen oder anderen Sprache durchgefihrt, wodurch flir einen Teil der Lernenden immer ein
Sprachbad entsteht (ebd.).

Ein institutionell verankertes Beispiel stellt das Pilotprojekt an der zweisprachigen Primarschule
Vignettaz in der Stadt Freiburg dar (Staat Freiburg / Etat de Fribourg 2020, S. 10). Gestutzt auf das
kantonale Sprachenkonzept und die einschlagigen rechtlichen Grundlagen werden an der besagten
Primarschule zwei zweisprachige Kindergartenklassen (1H/2H) unterrichtet. Die Klassen setzen sich
aus Lernenden beider Sprachabteilungen zusammen. Der Unterricht erfolgt sprachalternierend auf
Deutsch und Franzésisch. Der Besuch der bilingualen 1H/2H wird im Schulzeugnis ausgewiesen
(ebd.).
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2.3.3 Anforderungen, Rollen und Zustandigkeiten

Die Realisierung von immersivem Unterricht im Kanton Freiburg ist klar geregelt und setzt eine
Kooperation von mehreren verschiedenen Akteur*innen voraus. Fir die Involvierten ergeben sich
daraus spezifische Zustandigkeiten und Qualitatsanforderungen, die tGber das alltagliche

Unterrichtshandeln hinausgehen.

2.3.3.1 Lehrpersonen

Die padagogische Hauptverantwortung fir die Durchfihrung des immersiven Unterrichts obliegt den
Lehrkraften. Sie gestalten ihren Fachunterricht so, dass die Kompetenzen des Lehrplans 21
ungeachtet der Abwicklung auf Franzoésisch erreicht werden (Staat Freiburg 2023, S. 8). Dartber
hinaus nimmt sie an kantonalen Austauschtreffen teil und bildet sich regelmassig zur Thematik des

immersiven Unterrichts weiter.

2.3.3.2 Schulleitung

Die Schulleitung tragt die Gesamtverantwortung fur die rechtskonforme und qualitatsvolle Umsetzung
immersiver Vorhaben. Dazu gehdren die Koordination der internen Ablaufe, die Prifung von
Ressourcen und Unterrichtsplanungen sowie die Kommunikation mit Erziehungsberechtigten und
Behorden. Wird der Sprachanteil erhéht oder ein immersives Modell etabliert, das vom
Territorialitatsprinzip gemass Artikel 11 des Schulgesetzes abweicht, so ist sie verpflichtet, die
Zustimmung der zustandigen kommunalen Instanzen einzuholen (Staat Freiburg 2014, Art. 11;

Direktion fur Bildung und kulturelle Angelegenheiten o. J., S. 6).

Zudem ist die Schulleitung fir die strategische Entwicklung der Immersionsangebote zustandig. Sie
evaluiert gemeinsam mit dem Kollegium maogliche Facher, Jahrgangsstufen und organisatorische
Rahmenbedingungen (Staat Freiburg 2023, S. 9). In Zusammenarbeit mit dem Schulteam
verantwortet sie ausserdem die fachliche und sprachliche Weiterentwicklung der Lehrpersonen. Dies
kann zum Beispiel in Form von gezielten Fortbildungen oder durch die Schaffung von

Austauschgelegenheiten innerhalb des Kollegiums erfolgen (ebd.).

Auch die Information und Einbindung der Erziehungsberechtigten fallt in den Aufgabenbereich der
Schulleitung (ebd.). Eine transparente Kommunikation tber die Ziele, den Ablauf und die
Anforderungen des immersiven Unterrichts tragt wesentlich zur Akzeptanz und Unterstitzung von

Seiten der Erziehungsberechtigten bei (ebd.).

2.3.3.3 Interne Ansprechperson

Far umfangreicher, gréssere Projekte kann eine interne Ansprechperson gewahlt werden (Staat
Freiburg / Etat de Fribourg 2023, S. 10). In ihrer primar koordinierenden Rolle unterstitzt sie in
Zusammenarbeit mit der Schulleitung die Projektleitung, organisiert und flhrt Sitzungen mit

involvierten Lehrpersonen und steht den involvierten Kolleg*innen bei der Suche und Erstellung von
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Unterrichtsmaterial zur Seite. Zudem sammelt sie dir erstellten Materialien und Dokumente und stellt
diese auf der kantonalen Plattform zur Verfiigung. Bedarfsweise kontaktiert sie padagogische
Mitarbeitende und nimmt regelmassig an kantonalen Treffen zum Thema Immersion teil, um sich

fortlaufend weiterzubilden (ebd.).
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3 Methodik

Die vorliegende Arbeit bedient sich eines qualitativen Forschungsdesigns, um die subjektiven
Erfahrungen, Einschatzungen und Perspektiven von Lehrpersonen der Zyklen 1 bis 3 im
Zusammenhang mit laufenden Immersionsprojekten im Kanton Freiburg zu erfassen. Die Frage, unter
welchen Bedingungen immersiver Unterricht aus Sicht von praktizierenden Lehrpersonen als

gelingend erlebt wird, steht im Zentrum der Befragung.

Da es sich bei den Gelingensbedingungen und moéglichen Hemmnissen um komplexe,
kontextabhangige und subjektiv wahrgenommene Phanomene handelt, wurden leitfadengestiitzte
Interviews als Erhebungsmethoden gewahlt. Die Auswertung erfolgte mittels einer strukturierenden
qualitativen Inhaltsanalyse. Um einen systematischen Zugang zur Forschungsfrage zu ermdglichen,
wurden deduktive theoriegeleitete Kategorien mit induktiv aus dem Datenmaterial erhobenen

Kategorien verbunden.

3.1 Methodische Grundlagen des Interviews

Ein Interview ist eine Befragung, bei der ein bzw. eine Interviewer*in durch gezielte Fragestellungen
und Gesprachsimpulse personliche Informationen, Einstellungen, Haltungen, Wissen oder
Vorstellungen einer befragten Person ermittelt (Krliger & Riemeier 2014, S. 133). Bei der
Durchfuhrung von Interviews gilt es sich fur Einzel- oder Gruppeninterviews zu entscheiden
(Gropengiesser & Niebert 2014, S. 124). Einzelinterviews, wie sie im Rahmen dieser Arbeit realisiert
wurden, bergen den Vorteil, dass der bzw. die Interviewte die eigenen Ausserungen direkt

kommentieren kann und jeweils die Mdglichkeit der Nachfrage besteht (ebd.).

3.1.1 Expert*inneninterviews

Im Rahmen dieser Arbeit wurden drei Expert*inneninterviews durchgefiihrt. Im Sinne des
Begriffsverstandnisses zeichnet sich diese Form durch Untersuchungsteilnehmende aus, die fur den
festgelegten Untersuchungsgegenstand als besonders kompetent und simultan als Reprasentanten
des entsprechenden Handlungsfeld mit Gestaltungs- und oder Entscheidungsfunktionen gelten
(Riemer 2016, S. 167). Solche Erhebungen zielen auf die Erfassung von Expert*innenwissen in den
Bereichen Fakten-, Prozess- und Deutungswissen ab. Die interviewende Person fiihrt einen

themenfokussierten Dialog und orientiert sich in der Regel stark an einem Leitfaden (ebd.).

3.1.2 Leitfadengestutzte Interviews

Als Erhebungsmethode der Expert*inneninterviews kamen leitfadengestiitzte Interviews zum Einsatz.
Jene sind insbesondere dann geeignet, wenn subjektive Sichtweisen von Interviewten zu einem

gegebenen Gegenstand gefragt sind (Groeben, Oestmann, Rager, Werner & Schreier 2000, S. 37).
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Charakteristisch fur leitfadengestitzte Interviews ist die teilweise Standardisierung mittels eines
Leitfadens (Mayring 2016, S. 70). Diese Strukturierung erméglicht eine einfachere Vergleichbarkeit
der erhobenen Daten sowie eine gezielte Auswertung entlang der Leitfragen tGber mehrere Interviews
hinweg (ebd.). Die Fragen des Leitfadeninterviews sind vorbreitet und ausformuliert, deren Abfolge ist
jedoch variabel (ebd.). Der Leitfaden soll orientieren, ohne den Gesprachsfluss einzuengen
(Gropengiesser & Niebert 2014, S. 125-126). Folglich steht es dem bzw. der Interviewer*in frei,
weitere Fragen aufzunehmen, die nicht im Leitfaden verankert sind, sich aber im Verlaufe der

Befragung ergeben (Groeben et al. 2000, S. 37).

Das eruierte Material ist zwingend zu dokumentieren (Mayring 2016, S. 70). Ublicherweise wird dazu
im Einverstandnis mit der bzw. dem Interviewten eine Tonbandaufzeichnung aufgenommen (ebd.).
Die Aufnahme erfolgt heutzutage in der Regel mit einem Audiorekorder oder mittels eines
Smartphones (Kuckartz & Radiker 2019, S. 44) und bildet die Grundlage fir ein Protokoll, welches
wahrend oder im Anschluss an das Gesprach angefertigt wird (Mayring 2016, S. 70).

3.1.3 Auswahl der Interviewpartnerinnen

Exemplarisch wurden drei Lehrpersonen befragt, die je in einem der Zyklen 1, 2 oder 3 immersiven
Unterricht erteilen oder erteilt haben. Ziel war es, einen maoglichst differenzierten Einblick in die
Realisierung von Sprachbadern in allen drei Zyklen der obligatorischen Schulzeit im Kanton Freiburg
zu erhalten. Zwei der drei befragten Lehrpersonen arbeiten an einer deutschsprachigen und die dritte
Lehrkraft an einer franzdsischsprachigen Schule innerhalb des zweisprachigen Kantons.

Im Rahmen einer zusatzlichen Tatigkeit als immersionsverantwortliche Ansprechperson oder durch
die Mitarbeit an Weiterbildungsmdglichkeiten fur interessierte Lehrpersonen engagieren sich zwei der
drei Befragten auch ausserhalb des Schulzimmers fur die Forderung der Partnersprache Franzdsisch.
Die Kombination aus konkreter Unterrichtspraxis und weiterem Engagement auf konzeptioneller oder
beratender Ebene vermag sowohl praxisnahe Gelingensbedingungen als auch strukturelle

Rahmenbedingungen sichtbar zu machen, die Gber das Unterrichtshandeln hinaus gehen.

Obwohl in der Fachliteratur zur qualitativen Datenerhebung nachdrticklich zur Anonymisierung der
Befragten geraten wird (Kuckartz & Radiker 2019, S. 171), entschieden sich alle drei interviewten
Lehrpersonen gegen eine Anonymisierung und erklarten sich mit der Nennung ihrer Namen
einverstanden. Die Zustimmung wurde im Vorfeld mindlich dokumentiert. In Anbetracht der Offenheit
aller und des 6ffentlichen Engagements zweier der drei Befragten erschien die Verwendung der

Klarnamen vertretbar, zumal keine sensiblen personenbezogen Daten preisgegeben werden.

Die Probandin 1, Pascale Ackermann (1989), fihrt gemeinsam mit ihrer Kollegin eine der beiden
zweisprachigen Kindergartenklassen des Kantons Freiburg an der Primarschule Vignettaz.

Ackermann unterrichtet die Klasse seit dem Beginn des Pilotprojekts im August 2021. Neben ihrer

22



Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

Tatigkeit als Klassenlehrperson wirkt sie punktuell an Weiterbildungsmaoglichkeiten der

Padagogischen Hochschule (PH) Freiburg mit.

Die Probandin 2, Katrin Jager (1972), wurde angesichts ihrer Erfahrung in der Mittelstufe angefragt.
Zum Zeitpunkt des Interviews unterrichtete sie als Fachlehrperson am CO (Cycle d’Orientation) —
Zyklus 3 in der franzosischsprachigen Schweiz — in der Gemeinde Domdidier. In vorherigen
Schuljahren hat sie als Klassenlehrperson unterschiedlicher Altersstufen im Zyklus 2 an der
Primarschule Kerzers regularen monolingualen und immersiven Unterricht erteilt. Per Beginn des
Schuljahres 25/26 wird sie diese Tatigkeit wieder aufnehmen. Abgesehen von ihrer Praxiserfahrung
ist Jager insbesondere aufgrund der geografischen Lage der Schule relevant, da sie als einzige der

Befragten nicht unmittelbar an der frankophonen Sprachgrenze unterrichtet.

Die Probandin 3, Maria Jenny (Jahrgang unbekannt), wurde aufgrund ihrer Doppelfunktion als
Immersionslehrkraft- und Verantwortliche an der Orientierungsschule (OS) Dudingen — mit dem
Zyklus 3 im Kanton Bern gleichzusetzen — ausgewahlt. Die deutschsprachige OS Didingen liegt
unmittelbar an der franzosischen Sprachgrenze und unternimmt verschiedene Bestrebungen, um die
Zweisprachigkeit inrer Lernenden zu férdern. Neben Angeboten wie der Franzésischwoche und
Austauschangeboten lanciert die OS insbesondere den immersiven Unterricht (Orientierungsschule
Didingen 2025). Wahrend in der 9H — entspricht der 7. Klasse im Kanton Bern — alle Regelklassen
ein von der Schule vorgegebenes Fach in der Partnersprache besuchen, wahlen die Lernenden in der
10H und 11H — 8. und 9. Klasse im Kanton Bern — im Klassenverband, ob und zu welchem Anteil sie
mit dem immersiven Unterricht weiterfahren wollen (ebd.). In ihrer Doppelfunktion pragt Jenny das
immersive Angebot an der OS massgeblich mit und stiitzt ihnre Entscheidungen dabei auf ihre eigenen

jahrelangen Praxiserfahrungen als unter anderem immersiv unterrichtende (Klassen-)Lehrperson.

3.1.4 Erstellung des Interviewleitfadens

Nach der Lektlre passender Theorie und Empire sind gegenstandsbezogene
Untersuchungsdimensionen festzulegen, die das Grundgerist fur die Konstruktion des Leitfadens
bilden (Groeben et al. 2000, S. 41). Im nachsten Schritt der der Leitfadenkonstruktion werden jeder
Dimension passende Fragen zugeordnet (ebd.). Die Interventionen mussen verdichtet und geordnet
werden, wobei jeder Impuls des Leitfadens aus der Perspektive der ubergeordneten Forschungsfrage
zu prufen ist (Gropengiesser & Niebert 2014, S. 127). Die konkreten Fragestellungen dienen der
interviewenden Person sowohl aus Strukturierungs- als auch als Formulierungshilfe, die sie in der
notierten Reihenfolge und im selben Wortlaut stellen kann, aber nicht muss (Groeben et al. 2000, S.
42). Der Interviewleitfaden soll einer logischen Struktur folgen (Gropengiesser & Niebert 2014, S.
126). Die Sachstruktur des zu erfassenden Bereichs muss jedoch nicht zwingend mit der

Denkstruktur der Befragten tUbereinstimmen (ebd.).
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3.1.5 Interviewdurchfuhrung

Die leitfadengestutzten Interviews wurden im Zeitraum vom 17. Juni bis 14. Juli 2025 durchgefuhrt.
Die Befragungen fanden jeweils im schulischen Umfeld der Lehrpersonen oder telefonisch statt und

wurden in ihrem Einverstandnis mittels eines Smartphones aufgezeichnet.

Das erste Interview mit Pascale Ackermann wurde am 17. Juni 2025 in ihrem ruhigen Schulzimmer im
franzésischsprachigen Teil der Primarschule Vignettaz aufgezeichnet. Die Gesprachsdauer belief sich
auf 34:26 min.

Das zweite Interview mit Katrin Jager wurde am 24. Juni 2025 telefonisch durchgefuhrt. Die
Interviewdauer betrug 24:36 min. Aufgrund einer teils instabilen Verbindung war die Tonqualitat der

Aufnahme suboptimal, was die Transkription in Teilen erschwerte.

Das dritte Interview mit Maria Jenny fand am 14. Juli 2025 in ihrem Klassenzimmer an der
Orientierungsschule Dudingen statt. Die Interviewdauer betrug 32:12 min. Die Gesprachsatmosphéare

war stérungsfrei.

Der erstellte Interviewleitaden kam bei allen Interviews zum Einsatz. Die Fragen wurden flexibel auf

den Gesprachsverlauf adjustiert. Situativ wurden Vertiefungsfragen hinzugezogen.

3.2 Transkription

Die Verschriftlichung von gesprochener Sprache aus beispielsweise einem Interview nennt sich
Transkription (Mayring 2016, S. 89). Durch eine woértliche Transkription entsteht eine vollstandige
Textfassung von verbal erhobenem Material, welches die Basis flir eine ausfihrliche Auswertung
darstellt (ebd.). Die Transkription einer Aufzeichnung sollte mdglichst zeitnah zum Interview erfolgen,
um eventuelle unverstandliche Passagen durch Erinnerungen an die gesprochenen Worter erganzen
zu kénnen (Kuckartz & Radiker 2019, S. 164). Grundsatzlich wird zwischen einem Gesamt- und
einem Teiltranskript unterschieden: Wahrend im ersten Fall jegliche Ausserungen des Datenmaterials
verschriftlicht wird, werden im Teilkranskript, welches auch im Rahmen dieser Erhebung zum Einsatz
kam, lediglich jene Sequenzen transkribiert, die im Sinne der Fragestellung inhaltstragend sind
(Krlger & Riemeier 2014, S. 135-136). Durch den Verzicht einer Uberfiinrung von Szenen wie der
Begrissung oder Unterbrechungen der Interviewsituation wird das Transkript in der Regel handlicher,
bedeutet aber zeitgleich eine Reduktion des Datenmaterials (ebd.). Den zweiten Teilschritt der
Transkription bildet die Wortprotokollierung (ebd.). Die weitestgehende Protokolltechnik bei der
wortlichen Transkription stellt die Ubertragung ins normale Schriftdeutsch dar (Mayring 2016, S. 91).
Bei dieser Technik wird der Dialekt der bzw. des Interviewten bereinigt. Krliger und Riemeier (ebd., S.
136) rufen in Erinnerung, dass der Sprachstil des bzw. der Befragten nicht tangiert werden darf.

Neben einer Glattung Sprache ist auch auf die Bereinigung allfalliger Satzbaufehler zu verzichten
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(ebd.). Dieses Verfahren kommt insbesondere dann zum Zug, wenn die inhaltlich-thematische Ebene

im Fokus steht und die befragte Person als Expert*in auftritt (Mayring 2016, S. 91).

Relevante Informationen, die tUber das Wortprotokoll hinaus reichen, werden mittels kommentierten
Transkriptionen dokumentiert (ebd., S. 91-92)

() Kurzes Absetzen einer Ausserung

Kurze Pause

Mittlere Pause

(Pause) Lange Pause
mhm Pausenfuller, Rezeptionssignal, zweigipflig
[lacht] Lachen

Zur Verschriftlichung von Audio- und Videodateien am Computer stehen eine Reihe spezifischer und
meist anwendungsfreundlicher Transkriptionsprogramme zur Verfiigung (Kuckartz & Radiker 2019, S.
169). Im Rahmen dieser Arbeit wurde das Programm TurboScribe unter der Anwendung des
genausten verfugbaren Transkriptionsmodus genutzt. Die durch das Programm generierten Texte
wurden manuell nachbearbeitet, um beispielsweise. Pausen zu ergénzen oder missverstandene
Worter zu bereinigen. Dabei wurde sich an den Empfehlungen von Kuckartz und Radiker (2019, S.
167) orientiert. Die Autorschaft (ebd.) legt nahe, jeden Sprecher*inennbeitrag als eigenen Absatz
niederzuschreiben. Um die Lesbarkeit zu erhéhen, ist ein Wechsel der sprechenden Person deutlich
zu kennzeichnen. Die Absétze der interviewenden Person werden durch das Kirzel «MK» und die der
befragten Person durch ein eindeutig anderes Kirzel voneinander abgehoben. Wichtig ist, dass die

Kennzeichnungen der Sprechenden tber den gesamten Text hinweg konstant bleiben (ebd., S. 170).

3.3 Qualitative Inhaltsanalyse

Die qualitative Inhaltsanalyse zeichnet sich durch ihre streng methodische Kontrolle aus (Mayring
2016, S. 114). Diese systematische Analyse umfasst eine schrittweise und theoriegeleitete
Unterteilung des Materials in entwickelte Kategoriensysteme (ebd.). In der Fremdsprachendidaktik ist
die Methodik der qualitativen Inhaltsanalyse fest verankert, da die Themensuch in schriftlichen oder
miindlichen Ausserungen von Lehrpersonen und Lernenden oder Interviews (iber Themen wie
beispielsweise. dem Erleben von Unterricht dabei helfen, viele Forschungsfragen zum
Fremdsprachenunterricht gegenstandsangemessen zu analysieren und zu beantworten (Burwitz-
Melzer & Steiniger 2016, S. 258).

Im Wesentlichen lassen sich zwei Grundformen der qualitativen Inhaltsanalyse unterscheiden: die
deduktive und die induktive Analyse (ebd). Im deduktiv orientierten Ansatz wird das Datenmaterial

entlang zuvor systematisierter Kategorien ausgelegt und strukturiert. Theoretische Vorannahmen und
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Erklarungsmodelle kdnnen so an das Material herangetragen werden (ebd., S. 259). Dahingegen

bildet im induktiv orientierten Ansatz das erhobene Datenmaterial selbst den Ausgangspunkt zur
Kategorienbildung, zur Ableitung eines Erklarungsmodells aus den systematisierten
Zusammenhangen und zur Vereinbarung mit der Theorie (ebd.).

Die vorliegende Arbeit bedient sich einer Mischform aus der deduktiv-induktiven Kategorienbildung.
Diese erfolgt nahezu ausschliesslich in eine Richtung: Unter der Beriicksichtigung passender
Theorien werden zunachst Hypothesen und Kategorien formuliert, welche direkt am Material
prazisiert, modifiziert und differenziert werden (Kuckartz & Radiker 2019, S. 95). Im zweiten Schritt
folgt die Bildung von Kategorien bzw. Subkategorien entlang des erhobenen Materials (ebd.). Im

Folgenden wird das Vorgehen detaillierter dargelegt.

3.3.1 Strukturierende qualitative Inhaltsanalyse

Mayring (2016, S. 118) beschreibt das Ziel der strukturierenden qualitativen Inhaltsanalyse darin, eine
bestimmte Struktur aus dem Material herauszufiltern. Kennzeichnend fiir diese Technik ist, dass das
aus den Strukturierungsdimensionen zusammengestellte Kategoriensystem so genau definiert wird,
dass eine eindeutige Zuordnung des Textmaterials zu den Kategorien intersubjektiv immer moglich ist
(ebd.). Daran anknupfend restmiert Kuckartz (2018, S. 100) den Ablauf der strukturierenden

qualitativen Inhaltsanalyse ausgehend von der Ubergeordneten Fragestellung in sieben Phasen.

7) Einfache und
komplexe Analysen,
Visualisierungen

1) Initierende Textarbeit:
Markieren wichtiger

Textstellen, Schreiben
von Memos

6) Codieren des
kompletten Materials mit
dem ausdifferenzierten
Kategoriensystem

2) Entwickeln von
thematischen
Hauptkategorien

Forschungs-
frage

5) Induktives Bestimmen
von Subkategorien am
Material

3) Codieren des
gesamten Materials mit

den Hauptkategorien

4) Zusammenstellen aller
mit der gleichen Haupt-
kategorie codierten
Textstellen

Abbildung 4: Ablaufschema einer inhaltlich strukturierenden Inhaltsanalyse (Kuckartz 2018, S.100)
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Phase 1: Initilerende Textarbeit, Memos und Fallzusammenfassungen

Initial wurde das gesamte Interviewmaterial genau konsultiert. Zentrale Begriffe und Hinweise zu
relevanten Aspekten wurden markiert und in Form von Memos festgehalten. Erganzend wurden fr
alle interviewten Lehrpersonen Fallzusammenfassungen redigiert, die die bedeutungsvollsten
Aussagen und kontextuelle Rahmenbedingungen faktenorientiert und textnah bindelten (ebd., S.
101).

Phase 2: Entwicklung der Hauptkategorien

Ausgehend von der Ubergeordneten Fragestellung und unterstiitzt durch die Erkenntnisse der
anfanglichen Lektirearbeit wurden thematische Hauptkategorien gebildet. Diese schaffen den
analytischen Ausgangspunkt fir die anschliessende Codierung. In jedem Fall sollte ein
Probedurchlauf an einem Teil der Daten durchgefiihrt werden, um die Anwendbarkeit der definierten

Kategorien auf das Datenmaterial verifizieren zu kénnen (ebd., S. 101).
Phase 3: Erster Codierungsprozess

Anlasslich des ersten Codierungsprozesses wird das Textmaterial sequenziell durchgegangen und
den zuvor definierten Hauptkategorien zugeordnet. Passagen, die flr die Forschungsfrage irrelevant
sind, bleiben uncodiert. Innerhalb einer Textstelle kdbnnen mehrere Haupt- und Subthemen parallel
angesprochen werden. Folglich ist eine Uberlappung oder Verschachtelung von Textstellen nicht
auszuschliessen (ebd., S. 102-103).

Der erste Codierungsdurchgang in dieser Arbeit erfolgte durch eine farbliche Markierung der
Transkripte, wobei jeder thematischen Hauptkategorie eine spezifische Farbe zugewiesen wurde.
Dieses Vorgehen erlaubte eine systematische Auslegung relevanter Textpassagen. Begleitend dazu

wurden erste Uberlegungen zur méglichen Bildung induktiver Subkategorien notiert.

Kiirzel | Thematische Hauptkategorie

A Beruflicher Hintergrund und persénliche Motivation

B Strukturelle und organisatorische Rahmenbedingungen
- Praktische Umsetzung

D Wahrgenommene Gelingensbedingungen und Chancen
- Wahrgenommene Schwierigkeiten und Hindernisse

F Ausblick

Phase 4: Zusammenstellung aller mit der gleichen Kategorie codierten Textstelle

In dieser Phase wurden samtliche Textpassagen, die einer der obigen Hauptkategorien zugewiesen

worden waren, gesammelt und geblndelt. Ausgehend von dieser strukturierten Zusammenfassung
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konnte eine inhaltliche Ausdifferenzierung vorgenommen werden, anhand welcher thematische
Muster, Wiederholungen oder Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen den Aussagen der

befragten Lehrpersonen einfacher erkennt werden konnte (ebd., S. 104-105).
Phase 5: Induktive Bestimmung von Subkategorien am Material

Unter der Bertcksichtigung des Interviewmaterials wurden die Hauptkategorien inhaltlich weiter
ausdifferenziert und durch die Entwicklung induktiver Subkategorien konkretisiert. Jede Subkategorie
erhielt eine Definition sowie ein beispielhaft illustrierendes Zitat aus dem Material zugewiesen. Die
iterative Bildung erfolgte auf der Basis der thematischen Gruppierung und dem Vergleich von

thematisch ahnlichen Aussagen innerhalb einer Hauptkategorie (ebd., S. 106).

Die Codierung der gegenstandlichen Arbeit ist durch eine Mischform aus Buchstaben- und

Zahlencodes gekennzeichnet.

Die folgende Tabelle bildet das vollstandige Kategoriensystem, welches sechs deduktive

Hauptkategorien und die daraus induktiv abgeleiteten Subkategorien beinhaltet, ab.

Deduktiv Induktiv
Codes (Hauptkategorien) Subcodes Zitat

(Subkategorien)

A | Eigene Sprachbiografie- | A1 | Eigene Sprachbiografie- «Da ich aus Basel komme und in
und Bildung und Bildung der Nahe des Dreilanderspitzes
aufgewachsen bin, spielten
Sprachen schon immer eine
grosse Rolle in meinem Leben. .
Zu Hause haben wir auch
Deutsch und Franzdsisch
gesprochen. . was bei uns heute
noch immer der Fall ist (,)»

A2 | Ausbildung «lch denke auf jeden Fall, die
Ausbildung in der PH, da man

wirklich ein Semester... Bei mir
war es noch so, dass man ein
Semester auf Deutsch, das
andere auf Franzdsisch gemacht
hat. Auch die Praktika dadurch.

Dann haben wir beide Kulturen
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kennengelernt und Arbeitsweisen

auch.»

A3

Personliche Motivation

«Dann kam die Anfrage fur die
zweisprachigen Klassen. Es war
immer schon ein Wunsch von
mir, ein solches Projekt zu

starten.»

B | Strukturelle und
organisatorische

Rahmenbedingungen

B1

Behordliche Unterstitzung

«Und auch bei uns jetzt die Stadt
zum Beispiel ist wirklich eine
grosse Stltze, weil sie uns
finanziell unterstttzen. Wir
kénnen wirklich jede Rechnung
dorthin schicken.. Die wird
bezahlt. Weil wir teilweise mehr
ausgeben, weil wir halt deutsche
und franzdsische Bucher

brauchen z. B...»

B2

B2: Schulinterne
Koordination und
Zusammenarbeit

«Wir hatten auch keine

Beruihrungspunkte mit anderen
Klassen. . In diesem Schuljahr
waren wie die einzigen, die so

etwas gemacht haben.»

C | Praktische Umsetzung

C1

Methodisch-didaktische
Gestaltung des

immersiven Unterrichts

«Erfordert vielleicht ein bisschen
mehr Arbeit.. Ein bisschen mehr

Kreativitat.»

C2

Materialien und

Ressourcen

«...haben sie alle so ein kleines
Heftlein bekommen... Von der
«langage de classe» her. Ja,
genau. . Und halt fachspezifisch.
. Also Schere, Leim. . Bei uns im
BG und im Sport eben der Ball
und so. . Ja, klar, zum Teil auch
einfache Worter, aber es hat den
Kindern auch so ein bisschen
eine Stltze gegeben, eine

Sicherheit vielleicht auch.»
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C3

Umgang mit Heterogenitat

«Durch Wiederholung... Nicht
durch zigtausende Arten,
sondern konsequent. Gerade bei
Instruktionen habe ich auf
Korpersprache gesetzt und
Sachen teils Gbertrieben
dargestellt... Die Schiller, die
mehr konnten, haben es
schneller aufgenommen
verstanden. Auch sie habe ich

mal erklaren lassen.»

D | Wahrgenommene
Gelingensbedingungen

und Chancen

D1

Fortschritte der Lernenden

«In zwei Jahren sind sie extrem
gewachsen und selbststandig
geworden.

Sie haben keine Angst, wenn sie

etwas nicht verstehen.»

D2

Ruckhalt durch

Erziehungsberechtigte

«Die sind alle begeistert, die
meisten sind begeistert und sind
sehr froh.. Uber diese Chance.
Sind eher enttauscht, dass das
Kind dann nicht zweisprachig

weitermachen kann.»

D3

Netzwerk

«...da war der Austausch enorm
hilfreich und, ja, vor allem, weil
man sich dann auch die Arbeit
ein bisschen teilen konnte oder
von den Erfahrungen der

anderen profitieren konnte.»

E | Wahrgenommene

Schwierigkeiten und

E1

Institutionelle

Asymmetrien zwischen

«Es gibt sehr viele Eltern, die

frankophon sind und die Kinder

Hindernisse Sprachgruppen auf Deutsch anmelden, aber
trotzdem in die bilinguale Klasse
kommen.»

E2 | Kollegiale Vorbehalte und | «Von Lehrpersonen, die sagen,
Spannungsfelder das nitzt eh nichts...»
F | Ausblick F1 | Ausbau «Wir haben ein Pilotprojekt

gemacht. Drei Jahre. .
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Wir haben gesehen, dass das
klappt. Jetzt muss es wirklich

weitergehen.»

F2 | Empfehlungen «...Und ja, da wirde ich
empfehlen. ., dass man es
einfach mal versucht. . und
sicher das Vernetzen der

Lehrpersonen

Phase 6: Zweiter Codierungsprozess — Codierung des kompletten Materials anhand der

ausdifferenzierten Kategorien

Das gesamte Interviewmaterial wurde erneut durchgearbeitet, wobei die zuvor entwickelten
Subkategorien gezielt auf die codierten Textstellen angewandt wurden. Die sechste Phase hat die
Schaffung einer prazisen und verlasslichen Struktur des erhobenen Materials zum Ziel, die trotz der
begrenzten Fallzahl konsistente Ahnlichkeiten und Unterschiede im Antwortverhalten der
Interviewpartnerinnen aufzeigen soll. Dabei wurde Uberprift, ob die gebildeten Subkategorien
hinreichend trennscharf waren und sich in der praktischen Anwendung an den Eigenschaften der
Stichprobe orientieren (ebd., S. 110-111).

Phase 7: Einfach und komplexe Analysen, Visualisierungen

Die abschliessende siebte Phase widmet sich der eigentlichen Analyse und Ergebnisprasentation.
Hierbei stehen Themen und Subthemen im Mittelpunkt des Auswertungsprozesses. Die schriftliche
Auswertung erfolgte entlang der vorherig entwickelten Haupt- und Subkategorien, wobei pro
Kategorie zentrale Aussagen zusammengetragen, analysiert und durch Zitate illustriert wurden. Final

wurde der Bogen zurick zur ursprunglichen Fragestellung gespannt (ebd., S. 117-119).

3.3.2 Gutekriterien qualitativer Forschung

Die qualitative Inhaltsanalyse stellt ein theorie- und regelgeleitetes systematisches Verfahren dar, das
die spezifischen Gutekriterien der qualitativen Forschung bericksichtigt. Wahrend sich die zentralen
Gutekriterien der quantitativen Forschung auf Objektivitat, Reliabilitat sowie interne und externe
Validitat beziehen, wurden fir die qualitative Forschung entsprechende Aquivalente formuliert und

ersteren gegenubergestellt. Kuckartz (ebd., S. 202) stellt diese tabellarisch wie folgt dar:
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Gutekriterien Neue Giitekriterien fiir die qualitative

quantitativer Forschung Forschung nach Miles und Huberman

Objektivitat Bestétigbarkeit (confirmabiity)

Reliabilitat Zuverlassigkeit, Verlasslichkeit,
Auditierbarkeit (reliability, dependability, auditability)

Interne Validitat Glaubwirdigkeit, Verlasslichkeit (credibility, authenticity)

Externe Validitat Ubertragbarkeit, Passung (transferability, fittingness)

Abbildung 5: Gutekriterien in quantitativer und qualitativer Forschung (Kuckartz 2018, S. 202)

Zur Sicherstellung der Bestatigbarkeit wurde ein grosses Augenmerk auf die transparente
Dokumentation der unternommenen Arbeitsschritte gelegt. Die Codierung erfolgt regelgeleitet und
entlang eines entwickelten Kategoriensystem, das durch Originalzitate der Expert*inneninterviews

erganzt wurde, um die Interpretationsschlisse nachvollziehbar offenlegen zu kénnen.

Das konsistente Vorgehen gewahrleistet die Verlasslichkeit der Auswertung. Durch die strikte
Befolgung des regelgeleiteten Vorgehens nach Kuckartz (ebd., S. 100-121), die klare Codierung
entlang des deduktiv-induktiv entwickelten Kategoriensystems sowie die dokumentierte

Nachvollziehbarkeit aller Analyseschritte wird die Auditierbarkeit sichergestellt.

Die Glaubwirdigkeit der Ergebnisse basiert auf einer engen Anbindung der Analyse an das erhobene
Material. Grundsatzlich werden Vorstellungen ermittelt, indem aufgrund der erfassten Sprache auf die
Gedanken der Befragten geschlossen wird (Kriger & Riemeier 2014, S. 145). Die zugrundeliegende
Annahme eines Zusammenhangs zwischen Sprache und Gedanken stitzt die Inhaltsvaliditat (ebd.)
Zudem wurde versucht, die Plausibilitat durch Vergleiche innerhalb der Interviews sowie durch

Rickbezug auf die Ubergeordnete Fragestellung sicherzustellen.

Die Ubertragbarkeit wurde durch eine gezielte Auswahl von Lehrpersonen aus allen drei Zyklen der
obligatorischen Schulzeit im zweisprachigen Kanton Freiburg gestitzt. Obwohl die Arbeit
kontextsensible Einblicke in immersive Praxisbedingungen gewahrt, stellt die kleine Fallzahl eine

Einschrankung hinsichtlich der Generalisierbarkeit dar.

Unter der Berlcksichtigung wissenschaftlicher Gitekriterien bildet die qualitative Inhaltsanalyse ein
strukturiertes und theoriegeleitetes Auswertungsverfahren, das die Nachvollziehbarkeit,
Wiederholbarkeit wie auch Kritik einer empirischen Untersuchung zulasst und verlassliche
Rickschlusse auf die Vorstellungen von Einzelpersonen erlaubt (ebd.). Trotz der begrenzten Fallzahl
ermoglicht sie gegenstandsbezogene Erkenntnisse, die zur weiterfihrenden Diskussion Uber die

bestehende immersive Unterrichtspraxis im Kanton Freiburg beitragen knnen.
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4 Ergebnisse

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der Interviewanalyse entlang der entwickelten Haupt-
und Subkategorien dargestellt. Zentrale Aussagen der befragten Lehrkrafte werden exemplarisch
durch Zitate illustriert. Erganzend dazu folgt eine kontextualisierende Einordnung ausgewabhlter

Aspekte im Abgleich mit einschlagiger Fachliteratur.

4.1 Code A: Personliche Zugange zum immersiven Unterricht

Dieser Abschnitt widmet sich den individuellen Hintergriinden der befragten Lehrpersonen und
beleuchtet, wie persdnliche Sprachbiografien, Ausbildungs- und Berufserfahrungen ihre Haltung zum

immersiven Unterricht und die Bereitschaft zur Umsetzung pragen.

A1: Eigene Sprachbiografie- und Bildung

Die Sprachbiografien der befragten Lehrpersonen weisen unterschiedliche Voraussetzungen im
Hinblick auf die eigene Mehrsprachigkeit auf. Ein hohes Interesse fir Sprache(n) ist jedoch allen
gemein. Zwei der drei Befragten wuchsen in einem plurilingualen Umfeld auf. Besonders deutlich wird
dies bei Katrin Jager, die Mehrsprachigkeit nicht nur im Schulzimmer, sondern auch privat lebt. So ist
sie in einem mehrsprachigen Haushalt aufgewachsen und erzog ihr Kind ebenfalls bilingual auf
Franzésisch und Deutsch. Pascale Ackermann wuchs ebenfalls mit einem starken Bezug zu beiden
Landessprachen auf. So spricht sie Deutsch als Erstsprache und eignete sich wahrend ihrer
Schullaufbahn an der frankophonen Schule in ihrer damaligen Wohngemeinde fundierte
Franzdsischkenntnisse an. lhre ausgepragte Sprachkompetenz und ihr persdnliches Interesse flhrten
dazu, dass sie ihr Lehrdiplom im bilingualen Lehrgang erlangte. Im Kontrast zu den beiden ist Maria
Jenny monolingual Deutsch aufgewachsen und hat ihre Sprachekenntnisse auf Franzdsisch
insbesondere im Rahmen ihrer Erstausbildung zur Kauffrau EFZ gefestigt. Unabhangig von ihrem
sprachlichen Startpunkt sprach Katrin Jager die Wichtigkeit von soliden L2-Kentnissen an: «Man
muss in der Sprache agieren kénnen, ohne standig Unsicherheiten zu verspuren...» (Zeilen 63-64).
Le Pape Racine (2000, S. 147) schliesst sich dieser Meinung an und betont, dass abgesehen von
einer fundierten Sprachkompetenz auch Interesse an der L2-Kultur sowie die Bereitschaft, neue
Unterrichtmethoden auszuprobieren, erforderlich seien. Entscheidend sei weniger der Stauts als Erst-
oder Zweitspracherwerbende*r, sondern vielmehr das persoénliche Anliegen und die Haltung die
eigene Sprachkompetenz bei jeder sich bietender Gelegenheit optimieren zu wollen (ebd., S. 148).
Insbesondere Nicht-native speakers sollen laut Le Pape Racine (ebd.) um den bestmdglichen
Ausdruck bestrebt sein, im Unterricht jedoch zu ihren Schwachen stehen und ihrer Klasse ein

Lernmodell sein.
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A2: Ausbildung

Die Ausbildungswege der Lehrpersonen verliefen unterschiedlich. Pascale Ackermann absolvierte
einen bilingualen Studiengang an der PH Freiburg, durch welchen sie auch Unterrichtserfahrung in
Form von Praktika auf beiden Seiten der deutsch-frankophonen Sprachgrenze sammeln konnte.
Maria Jenny absolvierte ihr Studium fir die Sekundarstufe | mit dem Teilschwerpunkt Franzésisch an
der PHBern. Zunachst erteilte sie regularen Franzdsischunterricht, absolvierte vor der Einfihrung des
immersiven Unterrichts eine Weiterbildung an der PH Freiburg. Katrin Jager absolvierte neben dem
Lehrer*innenseminar ein Studium in den Fachern Englisch und Franzdésisch, ohne spezifische
Weiterbildung zur Immersion. Zwei der Befragten bestatigen die Aussage Wolffs (2002, S. 257),
immersiv Unterrichtende hatten ihre Qualifikationen, wenn Gberhaupt, eher in Fortbildungen als in der
Grundbildung erworben. Le Pape Racine und Lovey (2024, S. 37) weisen jedoch darauf hin, dass das
Ausbildungsangebot von schweizerischen PHs in den letzten Jahren stark ausgebaut wurde:
Namentlich in Freiburg, Bern, Wallis, BEJUNE, Zirich oder Graublinden wurden gezielte
Vertiefungsmaoglichkeiten im Bereich des immersiven Unterrichts geschaffen. Dazu gehdren unter
anderem spezifische Studiengange, interdisziplindre Module oder Praktika im immersiven Kontext
(ebd.). Blrgi (2007, S. 157) spricht sich Uberdies dafir aus, dass sich Bildungsverantwortliche
verstarkt mit der Qualitat bereits unterrichtender Immersionslehrkrafte befassen. Unter anderem
betont sie die Notwendigkeit des Ausbaus von Angeboten zum Erhalt oder zur Verbesserung der
Sprachkompetenz (ebd., S. 158).

A3: Personliche Motivation

Wie Le Pape Racine und Lovey (2024, S. 19) darlegen, entstehen immersive Projekte in Schulen
oftmals durch das Engagement einzelner Lehrpersonen. Durch ihre Begeisterung nehmen sie eine
Vorreiterrolle ein, durch die sie ihr Kollegium schrittweise zur Partizipation bewegen (ebd.). Diese
Dynamik spiegelt sich auch in den gefuhrten Interviews wider: Unabhangig von ihrer sprachlichen
Biografie wiesen alle Lehrpersonen eine ausgepragte intrinsische Motivation zur Umsetzung

immersiver Unterrichtformen auf.

So beschrieb Ackermann die Einfuhrung der bilingualen Klasse als einen lang dagewesenen Wunsch:
«...Es war immer schon ein Wunsch von mir, ein solches Projekt zu starten...» (Zeile 16-17). In ihrem
Fall ging die Initiative direkt von ihr aus, indem sie die Idee aktiv bei der damaligen Schulleiterin
einbrachte. Jager realisierte die immersiven Sequenzen bewusst als Klassenprojekt, das sie
eigeninitiativ durchfuhrte. Kontrar zu den beiden wurde Jenny durch ihren Schulleiter zur aktiven
Mitwirkung an dem von ihm geplanten zyklusubergreifenden Immersionsprojekt motiviert. lhre
Beteilung beruht auf einer Anregung von aussen, was aber nicht im Widerspruch zu einer hohen

inneren Antriebskraft stehen muss.
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Die individuellen Motivationslagen stehen im Einklang mit dem strukturellen Vorgehen des Kantons
Freiburg. Der Prozess zur Einfiihrung beginnt in der Regel mit einem Dialog zwischen der
interessierten Lehrperson und der Schulleitung. Mittels eines offiziellen Formulars wird das Vorhaben
konkretisiert. Nach der Genehmigung verpflichtet sich die Lehrkraft zur Erteilung des
Immersionsunterrichts wahrend mindestens eines Schuljahres, zur Teilnahme an kantonalen
Austauschtreffen sowie zum Ausweisen im Schulzeugnis (Staat Freiburg / Etat de Fribourg 2023, S.
8-10).

4.2 Code B: Strukturelle und organisatorische Rahmenbedingungen

Die erfolgreiche Implementierung von immersiven Unterrichtsangeboten setzt nicht nur
padagogisches Engagement voraus, sondern ist massgeblich von strukturellen und organisatorischen
Voraussetzungen abhangig. Die nachfolgenden Subkategorien verdeutlichen, wie behordliche

Unterstltzung und die schulinterne Koordinationen positiv oder hemmend wirken kénnen.
B1: Behordliche Unterstiitzung

Die finanzielle Absicherung durch kantonale und kommunale Stellen bildet ein zentrales Element fir
die erfolgreiche Implementierung immersiver Unterrichtsformen. Wie Le Pape Racine und Lovey
(2024, S. 14) ausfihren, setzt eine erfolgreiche Lancierung die friihzeitige Sicherstellung relevanter
Ressourcen voraus. Der finanzielle Mehraufwand setzt sich multifaktoriell zusammen: Neben den
Kosten fur gezielte Aus- und Weiterbildungsgefasse fir angehende und bereits ausgebildete
Lehrpersonen fallen Aufwande fiir die Beschaffung spezifischer Unterrichtsmaterialen an. Darliber
hinaus mussen personelle Entschadigungen fir den erhdhten Arbeitsaufwand wie auch die

Offentlichkeitsarbeit budgetéar beriicksichtigt werden (ebd.).

Die Aussagen der interviewten Lehrpersonen bestatigen die dargelegten Anforderungen und
veranschaulichen die Bedeutsamkeit der monetaren und strukturellen Unterstitzung in der Praxis.
Jenny hob die zentrale Rolle der kantonalen Finanzierung hervor, die sowohl die Entschadigung der
immersiv unterrichtenden Lehrpersonen als auch die fir die interne Ansprechpersonen
miteinschliesst. Sie betrachtet die Unterstitzung nicht nur als materielle Entlastung, sondern als
gezielten Anreiz zur Partizipation. Auch Ackermann pointiert die Bereitstellung finanzieller Mittel als
grosse Stltze: «...die Stadt zum Beispiel ist wirklich eine grosse Stutze, weil sie uns finanziell
unterstitzen. Wir konnen wirklich jede Rechnung dorthin schicken... Die wird bezahlt. Weil wir
teilweise mehr ausgeben, weil wir halt deutsche und franzdsische Bucher brauchen...» (Zeile 149-
150). Weiter hebt sie das abgestimmte Zusammenspiel zwischen der Gemeinde Freiburg, der
Schulleitung und der involvierten Lehrkrafte als Schlusselfaktor fur den Erfolg der bilingualen Klassen

hervor.
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Jager verweist erganzend auf die Rolle des Kantons als Impulsgeber. So ist das Konzept zur
Forderung der Partnersprache in einem offiziellen Communiqué verankert, welches sich systematisch
an Interessierte richtet. Die proaktive Haltung und Information unterstreichen die Relevanz der

politisch-strategischen Zuwendung.

Die subjektiven Erfahrungen stehen in Koharenz zu den formellen Vorgaben des Kantons Freiburg.
Im offiziellen Konzept zur Einfihrung zweisprachiger Klassen ist festgehalten, dass sich die
Gemeinde Freiburg wahrend der Pilotphase an den Kosten fur zusatzlich bendétigte Materialien
beteiligen wird (Staat Freiburg / Etat de Fribourg 2020, S. 6).

B2: Schulinterne Koordination und Zusammenarbeit

Die Qualitat der schulinternen Kooperation erweist sich als entscheidender Faktor fur den Erfolg oder
das Scheitern immersiver Projekte. Die Interviews zeigen, dass Intensitat der Teamarbeit- und

Abstimmung stark variiert und damit unmittelbare Auswirkungen auf die Umsetzung haben kann.

Wahrend Ackermann von einer bewusst aufgeteilten Zustandigkeit pro Fach und Sprache berichtete
und die Zusammenarbeit mit ihrer Stellenpartnerin als gewinnbringend bezeichnete, wird gleichzeitig
eine strukturelle Hirde an der Primarschule Vignettaz deutlich: Die beiden bilingualen Klassen
gehoren unterschiedlichen Abteilungen des Kantons Freiburg an; die eine dem Service de
I'enseignement obligatoire de langue francaise (SEnOF) und die andere dem Amt flr
deutschsprachigen obligatorischen Unterricht (DOA). Entsprechend erarbeiten die Klassen je die
Kompetenzerwartungen des LP21 bzw. PER. In ihrer Funktion als Klassenlehrerin der PER-Klasse
beschreibt Ackermann: ,Das heisst, dass alle meine Arbeitskollegen eigentlich frankophon sind. Und
ich bin die Einzige..., die Deutsch spricht.» (Zeilen 271-272). Diese institutionelle Trennung unter dem
Dach derselben Schule erschwert die kollegiale Kooperation und droht, die Gleichwertigkeit beider
Sprachgruppen innerhalb eines Schulteils zu untergraben.

Bei Jager zeigte sich eine isolierte Durchflhrung: «...Wir hatten auch keine Berlihrungspunkte mit
anderen Klassen. . In diesem Schuljahr waren wie die einzigen, die so etwas gemacht haben...»
(Zeilen 57-58).

Auch Jenny verwies auf eine koordinierte, vom Austausch gepragte Anfangsphase. Gleichzeitig
betonte sie zunehmende strukturelle Schwierigkeiten auf der Stufe des Zyklus 3, insbesondere bei
der Zuteilung von (Fach-)Lehrpersonen, die in Abhangigkeit von der immersiven Facherwahl der

Lernenden steht.

Diese Spannungen unterstreichen den Befund Le Pape Racines und Loveys (2024, S. 43), dass
Immersionsprojekte nur dann erfolgreich sind, wenn das gesamte Kollegium, unabhangig ihrer
Unterrichtssprache, miteinbezogen wird, klare Zustandigkeiten bestehen und die Schulleitung eine
koordinierende und unterstitzende Funktion einnimmt. Die Autorschaft (ebd.) ruft ausserdem die

Wichtigkeit einer transparenten Kommunikation in Erinnerung und insistiert auf einer
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stufenubergreifenden Information Gber immersiven Unterricht. Fehlt diese interne Verankerung, bleibt

das Vorhaben fragil und abhangig von der Einsatzbereitschaft Einzelner.

4.3 Code C: Praktische Umsetzung

Im nachfolgenden Kapitel werden exemplarische Aspekte der Umsetzung des immersiven Unterrichts
beleuchtet. Der Fokus liegt auf den Erfahrungen der Lehrpersonen hinsichtlich methodisch-
didaktischer Umsetzung, dem Umgang mit vorhandenen Ressourcen sowie die Beriicksichtigung

heterogener Lernvoraussetzungen.

C1: Methodisch-didaktische Gestaltung des immersiven Unterrichts

Die methodisch-didaktische Umsetzung pragt die Effektivitat der Verknipfung von Sachinhalt und
Sprache massgeblich mit. Die Aussagen der Interviewten verdeutlichen, dass die Vermittlung von
fachlichen Inhalten in der Partnersprache einen gezielten und adaptierten Einsatz sprachsensibler
Methoden voraussetzen. Der immersive Unterricht ist, wie Lalla (2002, S. 228) konstatiert, durch eine
Kleinschrittigkeit in kognitiver und sprachfunktionaler Hinsicht gepragt, die mit einer erhéhten

semantischen Verarbeitungstiefe und dem zeitgleichen Erwerb fachspezifischer Arbeitsmethoden

gepragt.

Pascale Ackermann betonte die Wirksamkeit wiederholender Unterrichtsformen, die auf visuelle
Reize, kdérperliche Handlungen und vertraute Inhalte setzen: «Alles, was mit Geschichten zu tun hat,
wo man gut mit Bildern arbeiten kann. Und alles, was repetitiv ist.» (Zeile 132-133). Darlber hinaus

verwies sie auf Mimik, Gestik und den Einsatz von einfachen Liedern zum Wortschatzaufbau.

Jenny legte grossen Werte auf ritualisierte Sprachhandlungen im Klassenzimmer. Sie pladierte fur
eine bewusste Einfuhrung der Klassenzimmersprache. Ebenfalls schilderte sie ein konkretes Beispiel
visueller und haptischer Unterstitzung in Form eines Primas, welches sich auf dem Pult der
Lernenden befand. Solche Instrumente dienen der nonverbalen Kommunikationen und bergen die
Chance, Sprachbarrieren zu reduzieren und Sicherheit zu vermitteln. Ihre Ausserungen lassen sich
mit der Position von Hodel & Hunkeler (2012, S. 62) in Verbindung bringen, die dem immersiven

Unterricht einen erfahrungs-, inhalts-, situations- und gegenstandsbezogenen Charakter zuschreiben.

Im Sinne der Kleinschrittigkeit nach Lalla (2002, S. 228) unterstrich Katrin Jager die Notwendigkeit
einer bewussten didaktischen Reduktion und deutlicher nonverbaler Instruktionen: «...und bei der
Planung muss beachtet werden, dass Erklarungen viel mehr Zeit brauchen. Durch Wiederholung...
Nicht durch zigtausende Arten, sondern konsequent.» (Zeilen 111-112). Ihre Instruktionen seien von
gezielter Koérpersprache gezeichnet gewesen: «Gerade bei Instruktionen habe ich auf Kdrpersprache

gesetzt...» (Zeile 112).

Die Aussagen deuten die Wichtigkeit einer hohen methodischen Sensibilitat an. Vereinfachungen,
Visualisierung und bewusste Wiederholungen gelten als zentrale Prinzipen zur sprachlichen
37



Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

Entlastung und inhaltlichen Strukturierung des Unterrichts. Hodel & Hunkeler (2012, S. 62) zeigen
ausserdem auf, dass fremdsprachliche Zugange zu Sachinhalten das Potenzial bergen, fachliche
Konzepte durch Verfremdung, Problematisierung und Verdichtung differenziertere zu verstehen. Dies
bedingt jedoch eine sorgfaltige Binnendifferenzierung, um unterschiedliche sprachliche

Voraussetzung bewusst und niveaugerecht zu berucksichtigen (ebd.).
C2: Materialien und Ressourcen

In der immersiven Praxis zeigt sich ein deutlicher Mangel an geeigneten Ressourcen und passendem
Material. Burgi (2007, S. 158) erkennt im Bereich der Lehrmittel ein grosses Handlungsfeld. In vielen
Fallen stellen Immersionslehrkrafte ihr Unterrichtsmaterial selbst her. Wenn auch die Anzahl
Unterrichtende, die ihr Material zu spezifischen Themen vermehrt online zur Verfligung stellen,
ansteigt, bleibt das Angebot begrenzt und oftmals eher héheren Schulstufen vorbehalten. Ackermann
bestatigte die Knappheit und verwies exemplarisch auf die Plattform graasp, tber die Materialien
digital zuganglich sind. Ungeachtet der Tatsache, dass die hochgeladenen Lernarrangements
ungepruft sind, bemangelte sie: «Aber das Schade ist immer, dass meistens eher Lehrpersonen von

grésseren Kindern dabei sind.» (Zeilen 207-208).

Maria Jenny pflichtete dem erforderlichen persénlichen Einsatz bei und fihrte aus, dass
Unterrichtsinhalte, die bereits in der L1 durchgeflihrt wurden, tendenziell simpler adaptiert werden
koénnen: «Das heisst, es wird entweder abgeandert, weil man es bereits gemacht hat, einmal auf
Deutsch, oder halt neue Sachen werden kreiert...». Besonders im Bereich der
Klassenzimmersprache hatten sich gezielte lexikalische Hilfsmittel bewahrt: «im Sport haben sie alle
so ein kleines Heftlein bekommen, das sie dann immer dabeihatten...» (Zeilen 234-235). Dieser
individualisierte Zugang steht im Einklang mit der Empfehlung von Grossenbacher et al. (2012, S.
41), den Lernenden Redemittel zu unterbreiten, die die Kommunikation in der Zielsprache erleichtern.
Diese ermdglichen eine systematische Einfihrung einer «Klassenzimmersprache» (ebd.). Dartber

hinaus stellt Jenny die Entlastung durch die Bestellung franzdsischsprachigen Materials heraus

Jager realisierte die Forderung der Partnersprache eher sequenziell in Gestalt von Immersionsinseln:
«Vielmehr habe ich einzelne Einheiten innerhalb einer Lektion auf Franzdsisch gemacht. So wie das
Aufwarmen im Sport. . Lieder in den Franzoésischunterricht integriert oder je nach Thema Material in
den gestalterischen Fachern prasentiert.» (Zeilen 45-47). Dabei griff sie auf authentische Materialien
wie Lieder zurlick und vermittelte Fachbegriffe zu Arbeitsinstrumenten symbolisch, ikonisch und

enaktiv.

Da gesamtschweizerisch insgesamt noch wenige Lernende von zweisprachigen oder immersiven
Unterrichtsangeboten profitieren, lohnt sich ein breiteres Engagement fur Schweizer Verlage (noch)

nicht (Burgi 2007, S. 158). In der Folge bleibt die Materialfrage, die eine zentrale Rahmenbedingung
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fur die Unterrichtsqualitat darstellt, aktuell in vielen Fallen eine Pionieraufgabe, die auf Eigeninitiative

und strukturelle Unterstitzung angewiesen ist.

C3: Umgang mit Heterogenitat

Heterogenitat zeigt sich in immersiven Unterrichtsformen sowohl hinsichtlich sprachlicher als auch
kognitiver Voraussetzungen. Die befragten Lehrpersonen begegnen dieser Vielfalt mit
unterschiedlichen, teils adaptiven Strategien. Jenny sprach sich flr einen lernendenzentrierten Ansatz
aus: «...noch mehr auf die Schilerinnen und Schuler eingehen, noch mehr erklaren, mit anderen
Woértern versuchen zu erklaren.» (Zeilen 69-70), insbesondere bei jenen, die sprachliche Hirden
bekunden. In ihrem immersiv gefuhrten Bildnerischen Gestalten verlagerte sie den Fokus verstarkt
auf Handlungsorientierungen und anschauliche Demonstrationen. Ihr Vorgehen steht exemplarisch
fur eine adaptive Immersionsdidaktik, die sich an den sprachlichen Voraussetzungen der

Schiler*innen orientiert.

Ackermann setzt situative Unterstlitzungsstrategien ein und wechselt bedarfsweise temporar auf die
L1: «...wenn ich merke, dass ein Kind wirklich nichts versteht, kommt es vor, dass ich die Sprache
kurz wechsle und flr dieses Kind Ubersetze, teilweise. Wenn die Sprache wirklich die Barriere ist ...»
(Zeilen 314-316). Gleichzeitig wendet sie Formen der inneren Differenzierung an, indem sie das
Anforderungsniveau einzelner Aufgaben gezielt reduziert oder erhoht: «Teilweise machen sie weniger
einfachere Ubungen oder so. Aber es ist nicht unbedingt sprachlich bedingt...» (Zeilen 318-319). Im
Sinne einer umfassenden Berlcksichtigung aller individueller Lernvoraussetzungen strebt Ackermann

eine angemessene Forderung und Forderung aller Lernenden an.

Jager appelliert an die Sensibilitat und Diagnostik der Lehrperson gegentber der Heterogenitat ihrer
Lerngruppe. «Man muss seine Klasse spuren.» (Zeile 51), resumierte sie im Hinblick auf ihre
ehemalige Klasse, die mehrere Lernenden mit sonderpadagogischen Forderbedarf enthielt. So
beurteilte sie die Erhéhung der sprachlichen Komplexitat und Ausweitung immersiven Gefasse aus
gefahrdend fur die damalige motivationale Einstellung ihrer Lernenden gegeniber dem Einsatz der
Partnersprache. Gleichzeitig hob sie hervor, dass leistungsstarkere Lernende durch die Ubernahme
erklarender Rollen aktiv ins Unterrichtsgeschehen miteinbezogen werden kénnen. Die Schaffung von

aktiven Sprechanlassen geht somit Hand in Hand mit der Forderung der Lernendenautonomie einher.

Die praktischen Ansatze decken sich mit Erkenntnissen der aktuellen Fachliteratur. So ist
beispielsweise. eine differenzierte Fehlerkultur, die der Entwicklung der Lernendensprache entspricht,
zentral (Le Pape Racine 2000, S. 87). Es sind lediglich jene Fehler zu korrigieren, die mit dem
Entwicklungsstand korrelieren. Dabei gilt zu beachten, dass selbst initiierte und realisierte Korrekturen
immer effektiver sind als solche von aussen (ebd.). Auch sei die Annahme, bilingualer Unterricht sei
fur leistungsstarkere Schuler*innen vorbehalten, als Mythos zu entlarven (Le Pape Racine & Ritter

2012, S. 43). Vielmehr kénnen auch sprachlich weniger kompetente Lernende vom fachlich
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motivierenden Zugang zum Sprachhandeln in der L2 angeregt werden, was sich positiv auf ihre
mundliche und schriftliche Ausdruckweise auswirken kann (ebd.). Bei Schiler*innen mit erhéhtem
Unterstiitzungsbedarf kdnnen Anzeichen von Uberforderung im immersiven Setting tendenziell friiher
oder starker sichtbar werden (Le Pape Racine & Lovey 2024, S. 46-47). Diese Reaktionen sind
jedoch selten auf die Verwendung der L2 zuriickzufiihren. Vielmehr sind sie Ausdruck einer
multifaktoriellen persénlichen Belastungslage. Unabhangig von ihrem schulischen Leistungsniveau ist

es fur alle Lernenden moglich, sprachliche, fachliche und persénliche Fortschritte zu erzielen (ebd.).

Damit immersiver Unterricht dennoch fir alle zuganglich bleibt, muss die Immersionsdidaktik flexibel
und dem lernendenzentriert gestaltet werden. Hierzu gehort insbesondere auch
altersstufenibergreifend die Einhaltung eines verlangsamtes Vorgehens zu Beginn, bis sich eine
gewisse Normalitat etabliert hat (Le Pape Racine & Ritter 2012, S. 43).

4.4 Code D: Wahrgenommene Gelingensbedingungen und Chancen

Im folgenden Kapitel werden zentrale Faktoren beleuchtet, die nach Einschatzungen der befragten
Lehrpersonen zum Gelingen von immersiven Unterrichtsformen beitragen. Dartber hinaus riicken

wahrgenommene Potenziale und Entwicklungschancen in den Vordergrund.

D1: Fortschritte der Lernenden

Die Teilnahme am immersiven Unterricht férdert die Entwicklung der Lernenden auf sprachlicher,
personaler und motivationaler Ebene. In den Interviews benannten die Lehrerinnen die Zuwachse im

Bereich der Selbststandigkeit besonders oft.

So beobachtete Jenny, dass sich ihre Immersionsschiler*innen zunehmend trauten, Probleme
eigenstandig anzugehen, sich bedarfsweise Unterstitzung zu holen und neue Lésungswege
auszuprobieren: «...sich selber weiterhelfen zu versuchen (,) Vielleicht auch mal den Pultnachbarn
fragen, wenn man etwas nicht verstanden hat. Oder halt selber mal Uberlegen oder einfach
probieren.» (Zeilen 242-245). Auch Ackermann konnte einen deutlichen persénlichen
Kompetenzzuwachs bei ihren Lernenden verzeichnen: ««In zwei Jahren sind sie extrem gewachsen
und selbststandig geworden. Sie haben keine Angst, wenn sie etwas nicht verstehen... Und sie
trauen sich etwas zu machen.» (Zeilen 227-229). lhre Beobachtung weist sowohl auf ein Wachstum
der sprachlichen Fertigkeiten als auch auf die Entwicklung von Selbstvertrauen und

Eigenverantwortung hin.

Die Férderung der Autonomie ist kein zufalliges Nebenprodukt, sondern ein zentrales Merkmal des
immersiven Unterrichts. Bach (2010, S. 18) beschreibt die Autonomie als eine dynamische und somit
auch ausbildbare menschliche Fahigkeit, die eine selbstkritische Reflexion, Handlungsbereitschaft
und Entscheidungsfahigkeit umfasst (ebd.). Diese kommt im immersiven Setting besonders stark zum

Vorschein, da sich die Lernenden fortwahrend zwischen dem sich ausdrucken wollen und kénnen
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bewegen. Die Notwendigkeit, sich trotz sprachlicher Unsicherheiten mitzuteilen aktiviert das
referentielle Mitteilungsbedurfnis und starkt langfristig sowohl die Ausdrucksfahigkeit als auch die

Handlungskompetenz (ebd.).

Neben der Starkung der Autonomie wurde auch die erhohte Motivation konstatiert. Jager stellte fest,
dass alle Lernenden unabhangig ihres Leistungsniveaus Freude an der Partnersprache hatten. Die
Forschung bekraftigt ihr Urteil: Le Pape Racine und Lovey (2024, S. 6) fuhren eine gesteigerte
Motivation, positive Einstellungen gegenuber Sprachen und erhdhte sprachliche Kompetenzen,
insbesondere auf rezeptiver Ebene, als zentrale Gewinne des immersiven Unterrichts auf.

Im Falle der Orientierungsschule Dudingen kommt hinzu, dass die Lernenden im Klassenverbund
selbst bestimmen durften, ob und welche Facher in immersiver Form stattfinden sollen. Nach Birgi
(2007, S. 92) ist der Einfluss des Motivationsfaktors, der auf der «eigenstandigen Selektion» griindet,

auf die Zuwachsrate bei der Sprachkompetenz nicht zu unterschatzen.

D2: Riickhalt durch Erziehungsberechtigte

Die Aussagen der befragten Lehrpersonen deuten auf eine generell positive Haltung von Seiten der
Erziehungsberechtigten gegenlber dem immersiven Unterricht hin. Jager fuhrte aus: «Die Eltern
hatten Vertrauen. . Die wussten, was ich mache...» (Zeile 105). Auch Ackermann berichtete von
breiter Zustimmung: «Die sind alle begeistert, die meisten sind begeistert und sind sehr froh.. tber
diese Chance. Sind eher enttauscht, dass das Kind dann nicht zweisprachig weitermachen kann.»
(Zeile 292-295). Die angesprochene Enttauschung griindet auf der aktuell fehlenden Fortsetzung des

zweisprachigen Angebots auf den weiterfuhrenden Schulstufen.

Was den Zyklus 3 anbelangt, so wies Jenny darauf hin, dass durch die autonome Wahlmadglichkeit fr
oder gegen den immersiven Unterricht kaum kritische Rickmeldungen zu verzeichnen seien:
«Dadurch, dass die Jugendlichen die Wahimdglichkeit haben, ist es eigentlich nicht so, dass ich sonst
etwas Negatives mitbekommen hatte.» (Zeilen 300-301). Die vereinzelten Bedenken grindeten vor
allem auf der Sorge, der immersive Unterricht kdnne zusatzliche Anforderungen stellen oder
bestehende Herausforderungen verstarken. Besonders in der Phase der Orientierungsschule, die fur
viele Lernende eine ohnehin schon anspruchsvolle Entwicklungsphase darstellt. Diese Einschatzung
deckt sich mit empirischen Befunden aus dem deutschsprachigen Raum: Befragte Schuler*innen
bilingualer Klassen in Deutschland konstatierten einen effektiv hdheren Zeit- und Arbeitsaufwand. Die
Sprache wirde das Sachfachlernen komplexer gestalten, wodurch zusatzlicher Zeit fir mehr

Lernaufwand investiert werden musse (Deutsch 2016, S. 210)

Solchen Unsicherheiten und vorgefassten Meinungen kann durch eine transparente Kommunikation
entgegengewirkt werden. Le Pape Racine & Lovey (2024, S. 11) beschreiben die Offentlichkeitsarbeit

als zentralen Bestandteil bei der Implementierung bilingualer Unterrichtsvorhaben. Sie leistet
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Aufklarung, baut Angste ab und tragt zum Miteinbezug von Elternhusern und bildungspolitischen

Entscheidungstrager*innen bei.

Parallel dazu zeigen empirische Befunde, dass die Nachfrage an immersiven bei Lernenden und

Erziehungsberechtigten kontinuierlich steigt (Bach et al. 2002, S. 6).

D3: Netzwerk

Die Befragungen verdeutlichen, dass der kollegiale Austausch eine wichtige Ressource fir die
erfolgreiche Umsetzung von immersiven Unterricht darstellt. Jenny betonte, wie hilfreich der Dialog
und die Arbeitsaufteilung besonders zu Beginn der Implementierung gewesen sei: «xam Anfang hatten
wir viele Klassen, die immersiven Unterricht hatten und da war der Austausch enorm hilfreich und, ja,
vor allem, weil man sich dann auch die Arbeit ein bisschen teilen konnte oder von den Erfahrungen

der anderen profitieren konnte (Zeile 206-209).

Ackermann hob die Relevanz einer funktionierenden Zusammenarbeit im schulischen Alltag hervor
und zeigte sich dankbar fir ihre Stellenpartnerin, mit der sie die Unterrichtsplanung eng abstimmen
konnte. Des Weiteren ausserte sie den Wunsch nach starkerer schullibergreifender Vernetzung. Im
Speziellen verwies sie auf die Filiére Bilingue, dem zweisprachigen Klassenzug in Biel (Bachmann &
Le Pape Racine 2016, S. 4): «Ich denke, Biel hat es gezeigt. Man kann diese zwei Lehrplane
zusammen machen und ein funktionierendes Gebilde erschaffen.» (Zeilen 334-335). Sie relativierte
jedoch die Ubertragbarkeit des Modells mit Verweis auf die geografische Distanz und machte
deutlich, dass Rahmenbedingungen wie kantonale Unterschiede oder begrenzte zeitliche Ressourcen

eine intensivere Uberregionale Zusammenarbeit erschweren wirden.

Die Bedeutsamkeit einer schullbergreifenden Kooperation wird auch von Elmiger et al. (2022b, S. 13)
hervorgehoben. Die Autorschaft spricht sich daftir aus, neben lokal etablierten Projekten vermehrt
auch Modelle zu férdern, die hinsichtlich der Intensitat des Kontakts mit der Zielsprache und der
didaktisch-methodischen Ausgestaltung Gber vergleichbare strukturelle Voraussetzungen verfugen
(ebd.).

Brohy (2012, S. 110) hebt zudem hervor, dass die Verantwortung zur Vernetzung nicht einzig Sache
der Schule sei. Auch Vereine, Institutionen, Arbeitsgruppen und Interessengruppen um die
Forschenden, Lehrpersonen und Elternhauser seien gefordert, den Fachdiskurs zu voranzutreiben,
Informationen zugénglich zu machen und den Austausch Uber Sprachraume, Schulstufen und

Fachgrenzen hinweg aktiv mitzupragen (ebd.).

Vor diesem Hintergrund erweist sich die Etablierung tragfahiger Netzwerke als zentrales Element fur

die nachhaltige Weiterentwicklung von immersiven Zigen.
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4.5 Code E: Wahrgenommene Schwierigkeiten und Hindernisse

Trotz vielfaltiger institutioneller und padagogischer Bemihungen sehen sich Lehrpersonen bei der
Umsetzung von Immersionsunterricht mit konkreten Herausforderungen konfrontiert. Diese betreffen
sowohl strukturelle als auch schulinterne Rahmenbedingungen. Die folgenden Subkategorien ordnen

diese Spannungsfelder systematisch und im Kontext entsprechender Fachliteratur ein.
E1: Institutionelle Asymmetrien zwischen Sprachgruppen

Wahrend in Subkategorie B2 die Qualitat der schulhausinternen Koordination und Kooperation als
Gelingensbedingung fokussiert, thematisiert die folgende Subkategorie institutionelle
Voraussetzungen, die jenseits der direkten Einflussmdglichkeiten einzelner Lehrpersonen liegen. Im

Zentrum stehen organisatorische Rahmenbedingungen und sprachgruppenbezogene Asymmetrien.

So schilderte Ackermann eine besondere Herausforderung an ihrer Primarschule. Die beiden dort
zugehdrigen bilingualen Klassen unterschieden sind unterschiedlichen kantonalen Verwaltungsstellen
untergeordnet: Dem SEnOF einerseits und dem DOA anderseits. Diese organisatorische Trennung
wirkt sich direkt auf die schulische Einbindung aus: «...wir sind die SEnOF-Klasse und dann gibt es
die DOA-Klasse. Das heisst, dass wir auch einfach dem frankophonen Team zugehdren...» (Zeilen
267-270). Die deutschsprachige Lehrperson wird somit strukturell einem frankophonen Kollegium
zugewiesen, was den fachlichen Diskurs und die gleichwertige Sichtbarkeit im Schulalltag erschweren
kann. Das Konzept zur Einfihrung bilingualer Kindergartenklassen im Kanton Freiburg benennt die
unterschiedlichen administrativen Zustandigkeiten explizit (Staat Freiburg / Etat de Fribourg 2020, S.
3—4). Dieser Vermerk bestatigt, dass die institutionelle Trennung nicht lediglich ein formaler Aspekt

ist, sondern koordinative Mehraufwande mit sich zieht.

Uberdies wies Ackermann eine quantitative Schieflage bei der Nachfrage nach Immersionsunterricht
hin, die sich entlang der Sprachgruppen manifestiert: «Viele Eltern melden ihre Kinder an... 18
werden nur ausgelost. 9 auf frankophoner und 9 auf deutschschweizerischer Seite. Auf deutscher
Seite hat es zwischen 9-12 Einschreibungen, da gibt es nicht viele Enttduschungen. Auf franzdsischer
Seite sind meistens zwischen 30-40 Schuiler angemeldet...» (Zeilen 350-355). Die zahlenmassige
Dominanz der franzdsischsprachigen Anmeldungen ist kein Zufall, sondern spiegelt die

demografische Realitat der Stadt Freiburg wider.

Auch Jager berichtete von einer isolierten Durchflihrung: ««...In diesem Schuljahr waren wie die
einzigen, die so etwas gemacht haben...» (Zeile 57-58). Ihre Aussage ist weniger ein Indikator fur die
fehlende Kooperation als mehr auf das Fehlen struktureller Verankerung und institutioneller

Breitenwirkung.

Erganzend machte Jenny auf Herausforderungen in der Personalplanung im Zyklus 3 aufmerksam.

Die Ressourcenzuteilung hangt teils von der Wahl der Lernenden ab, welche Facher immersiv

43



Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

besucht werden wollen oder nicht. lhre Ausserung verdeutlicht, dass strukturelle Unsicherheiten nicht

nur sprachgruppenbezogen, sondern auch stufenspezifisch wirken kénnen.

Die Aussagen verweisen auf strukturelle Ungleichgewichte auf der Ebene von Zustandigkeiten,
Ressourcenzuteilung oder der sprachlichen Zusammensetzung, die eine nachhaltige Verankerung

immersiver Projekte erheblich beeinflussen kénnen.

E2: Kollegiale Vorbehalte und Spannungsfelder

Die EinfUhrung von immersiven Unterrichtsformen kann innerhalb eines Kollegiums Spannungen
ausldsen, die jedoch weniger auf eine grundsatzliche Ablehnung als auf strukturelle
Rollenumstellungen und unausgeglichene Belastungsverhaltnisse zuriickzufihren sind. Die Aussagen
der Befragten geben Aufschluss darauf, dass diese Dynamiken insbesondere dann wirksamen
werden, wenn bestehende Routinen unterbrochen, Zustandigkeiten neu verteilt oder vermeintliche
Privilegien einzelner Kolleg*innen entstehen. Jenny schilderte dies eindriicklich am Beispiel des
Fachbereichs Sport. Die jahrliche Wahiméglichkeit fir immersive Unterrichtsgefasse im Zyklus 3 fuhrt
an ihrer Schule dazu, dass leistungsstarkere und sozial stabilere Klassen tendenziell haufiger an den
Angeboten teilnehmen. In der Konsequenz missen Lehrpersonen, die nicht in der Partnersprache
unterrichten kdnnen oder wollen, nicht nur eher Klassen abgeben, sondern erhalten im Gegenzug
haufiger disziplinarisch anspruchsvollere Gruppen oder solche mit erhéhten padagogischen
Unterstitzungsbedarf. Jenny erkannte darin eine Quelle kollegialer Frustration: «Und dann haben die
Sportlehrpersonen, die nicht unbedingt immersiv unterrichten kédnnen oder wollen, oft Klassen, die
eben schwieriger zu unterrichten sind. Und eben vielleicht eine Klasse, die sie bereits zwei Jahre
begleitet haben, missen sie abgeben und daflir eine Klasse Ubernehmen, die vielleicht eben sowieso
schon schwieriger zu unterrichten ist. Und das verstehe ich, das ist ein Fakt, der, ja, so ein negativer

Punkt halt am System, jetzt so wie wir es haben...» (Zeilen 187-193).

Auch Ackermann verwies auf Vorbehalte innerhalb des Kollegiums: «Im Kollegium recht viele... Von
Lehrpersonen, die sagen, das nutzt eh nichts...» (Zeilen 282-283). Diese Aussage legt die Vermutung
nahe, dass neben organisatorischen Hurden auch eine gewisse Skepsis gegenlber dem langfristigen
didaktischen Nutzen des immersiven Formats besteht. Diese kann mdglicherweise durch

unzureichende Einbindung oder mangelnde Erfahrungswerte verstarkt werden.

Solche Spannungen werden auch in der Fachliteratur thematisiert. Le Pape Racine und Ritter (2012,
S. 42-43) geben zu bedenken, dass immersiver Unterricht zwar als lernendenzentriert und in vielerlei
Hinsicht gewinnbringend zahlt, gleichzeitig jedoch unbeabsichtigte Dynamiken im Kollegium auslosen
kann. Diese Art der «stillen Konkurrenz» kann speziell dann zu Tage kommen, wenn motivierte
Lernende und sichtbare Erfolge verstarkt Aufmerksamkeit erhalten, ohne dass eine offene und

gleichwertige Kommunikation mit dem ganzen Kollegium erfolgt (ebd.).

44



Bachelorarbeit PHBern
Betreuung: Dr. Simone Ganguillet 31. Juli 2025
Michelle Krahenblihl

Auch Blrgi (2007, S. 157) verweist auf personelle Hirden: Obwohl die Nachfrage gross ist und auch
das Interesse an immersiven Unterrichtsmodellen bei Bildungsverantwortlichen ansteigt, ist eine
breitflachige Einfuhrung nicht absehbar. Derzeit gibt es nicht genligend qualifizierte Lehrkrafte, die ein
Sachfach in einer Fremdsprache unterrichten kénnen. Die hohen Anforderungen an die

Fremdsprachkompetenz stellt die grosste Herausforderung dar (ebd.).

Insgesamt zeigt sich kollegiale Skepsis weniger in expliziter Ablehnung, sondern, verstarkt in
organisatorisch bedingten Rollenkonflikten und wahrgenommenen Asymmetrien. Um eine langfristige
Akzeptanz zu begunstigen, ist eine frihzeitige Thematisierung potenzieller Spannungsfelder und eine

wertschatzende Kommunikationskultur im Kollegium von zentraler Bedeutung.

4.6 Code F: Ausblick

In den nachfolgenden Subkategorien riicken die Perspektiven der befragten Lehrpersonen auf die
zuklnftige Entwicklung immersiver Bildungsangebote in den Fokus. lhre Aussagen gewahren Einblick
in erhoffte Weiterentwicklungen, bestehende Potenziale und potenzielle nachste Schritte in der

praktischen Umsetzung.
F1: Ausbau

Die Interviews mit den drei befragten Lehrpersonen zeichnen ein zukunftsgewandtes Bild. Die
FortfiUhrung und gezielte Ausweitung immersiver Bildungsangebote im Kanton Freiburg wird von allen
befurwortet. Der Wunsch danach, vorhandene Potenziale gezielter zu nutzen und die strukturellen

Voraussetzungen fiir eine nachhaltige Verankerung zu optimieren, eint die Aussagen.

Ackermann insistierte auf der Notwendigkeit, auf den positiven Erfahrungen des Pilotprojekts der
bilingualen Kindergarten aufzubauen: «Wir haben ein Pilotprojekt gemacht. Drei Jahre. . Wir haben
gesehen, dass das klappt. Jetzt muss es wirklich weitergehen.» (Zeilen 329-330). Parallel dazu
machte sie auf ein bislang nicht ausgeschdpftes Reservoir an zweisprachigem Personal innerhalb der
Freiburgischen Kantonsgrenzen aufmerksam: «Das Interesse von Seiten der Studierenden und
Lehrpersonen, die zweisprachig sind, ist eigentlich da. Es gibt viele, die zweisprachig sind und die

gerne etwas machen mochten.» (Zeile 361-363).

Auch Jenny hoffte auf eine Reaktivierung des Interesses an der eigenen Schule: «Ich hoffe, dass es
jetzt bei uns an der Schule wieder an ein bisschen mehr Interesse gewinnt, dass wieder mehr
Jugendliche vielleicht den immersiven Unterricht wahlen. Aber ich hoffe, dass wir es auf jeden Fall
weiterfuhren konnen, dass die, die das Interesse haben, das auch wirklich machen konnen. Und ich
denke, allgemein im Kanton ware es schon, wenn es Lehrpersonen gibt, die das machen...» (Zeilen
318-324).

Den Aussagen der beiden beipflichtend erganzte Jager, dass Qualitatssicherung fir einen langfristig

erfolgreichen Ausbau zwingend zu bertcksichtigen sei: «Ich fnde, es ware schéon, wenn da mehr
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Potenzial genutzt wirde. . Wenn solche Projekte immer wieder Raum bekommen wirden. .Aber es
braucht auch gute Qualifikation. . Das darf man nicht unterschatzen...» (Zeilen 127-129). Le Pape
Racine & Lovey (2024, S. 14) unterstreichen diese Aussage und bemerken, dass die
wissenschaftliche Begleitung, gefolgt von einer Evaluation, fiir eine langerfristige Implementierung

unumganglich sei.

Die Prognosen finden in der Fachliteratur mehrfach Bestatigung. Biirgi (2007, S. 86) halt fest, dass
eine erfolgreiche Lancierung von Immersionslehrgangen nicht allein auf die internen Prozesse und
Ansprechpersonen beschrankt bleiben diirfe, sondern auch die breite Offentlichkeit aktiv tiber die
Programme zu informieren sei (ebd.). Die Offentlichkeitsarbeit fungiert somit nicht nur als

Informationsquelle, sondern auch als Mittel zur Mobilisierung (Le Pape Racine & Lovey 2024, S. 11).

Auf konzeptioneller Ebene herrscht zudem ein breiter Konsens tber die bildungspolitische Relevanz
immersiver Angebote. Le Pape Racine und Ritter (2012, S. 42) berichten Uber einen weit verbreiteten
Konsens Uber den Sinn und die Notwendigkeit, bilingualen oder immersiven Unterricht auf allen
Stufen und fur alle Lernenden zu férdern und allfalligen Herausforderungen vor Ort und mit externer

Expertise zu begegnen (ebd.).
F2: Empfehlungen

Auch wenn Immersionsprojekte aktuell vielerorts nur auf eine bestimmte Schulstufe oder einen
zeitlich begrenzten Rahmen beschrankt sind, kann ein reduzierter Kontakt mit der Partnersprache
bereits langfristige Lerneffekte erzielen (Le Pape Racine & Lovey 2024, S. 19). Selbst kurze Phasen
immersiver Unterrichtserfahrung kénnen positive Auswirkungen auf die Sprachsensibilitdt und die

Motivation der Lernenden entfalten (ebd.).

Diese Uberzeugung manifestiert sich in den Empfehlungen der praktizierenden Lehrpersonen. Jenny
pladierte dafir, Elemente der Partnersprache schrittweise und im Schulalltag eingebunden
einzufihren: «Das muss Uberhaupt nicht eine ganze Lektion sein, Rituale einfihren oder... Auch
eben kleinen Kindern...» (Zeile 290-291). Auch Jager sprach sich fur einen niederschwelligen
lernendenzentrierten Ansatz aus: «Es niederschwellig anzugehen... Man muss seine Klasse spuren.

Sprachen gehen auch uber den emotionalen Weg...» (Zeilen 49-52).

Ackermann appellierte an den Mut zur Umsetzung: «Einfach beginnen und ausprobieren und es
klappt.. und den Kindern macht es Spass. Gerade bei den Kleinen muss man einfach starten, weil sie
machen mit. Die Sprache ist nicht unbedingt die Hirde.» (Zeile 341-343). Nach Ackermanns
Erfahrung sind nicht primar organisatorische Voraussetzungen entscheidend, viel entscheidender sei
die Haltung und Offenheit der Lehrpersonen. Insbesondere im Zyklus 1 eréffnen sich mannigfaltige

spielerische Zugange zur Partnersprache, die hohe Akzeptanz zu versprechen vermogen.
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Die Ausserungen der Lehrpersonen legen nahe, dass eine erfolgreiche Umsetzung immersiver
Elemente in erster Linie von einer engagierten, schrittweisen und schuler:innenzentrierten
Herangehensweise abhangt. Entscheidend ist eine professionelle Haltung, die Offenheit flr neue

Zugange mit methodischer Sensibilitdt und padagogischem Mut verbindet.

5 Diskussion

5.1 Ergebnisdiskussion

Die im Kapitel 4 dargelegten Erkenntnisse werden in diesem Abschnitt zur Beantwortung der
eingangs formulierten zentralen Fragestellung herangezogen. Die Ergebnisse der leitfadengestiitzten
Interviews zeigen, dass die erfolgreiche Umsetzung von immersiven Unterrichtsformen im Kanton
Freiburg aus Sicht der Befragten auf einem komplexen Zusammenspiel mehrerer interdependenten
Faktoren beruht. Diese betreffen strukturelle und personelle Voraussetzungen, didaktisch-

methodische Uberlegungen sowie kommunikative Prozesse.

Zentral ist zunachst die Dimension der persdnlichen Haltung. Alle drei Lehrpersonen bekundeten eine
grundsatzlich positive Einstellung gegeniber der Partnersprache und den immersiven Lernformen.
Diese affektive Komponente wirkt sich mehrperspektiv aus und beeinflusst die Bereitschaft zur
Umsetzung, pragt das Unterrichtsklima und Herangehensweise, mit der sprachliche und andere
Hirde im Schulalltag adressiert werden. Die Ergebnisse lassen darauf schliessen, dass eine innere
Uberzeugung vom padagogischen Mehrwert immersiver Modelle die Voraussetzung fiir ein
engagiertes und losungsorientiertes Handeln bei organisatorischen oder didaktischen
Herausforderungen bildet. Die intrinsische Motivation scheint eng mit den biografischen und

beruflichen Erfahrungen der Lehrpersonen verknupft zu sein.

Im Hinblick auf die institutionellen Rahmenbedingungen kommen deutliche Unterschiede zwischen
den schulischen Realitaten der befragten Lehrpersonen zum Vorschein. So beschrieb eine
Lehrperson eine strukturelle Einbettung der Immersion durch klare Zustandigkeiten, einer
unterstitzenden und proaktiven Schulleitung und funktionierenden Austauschgefassen. Bei den
anderen schien die schulische Verankerung mangelhaft. Die Realisierung des immersiven Unterrichts
wurde eher als individuelle Verantwortung wahrgenommen. Die Differenzen verdeutlichen, dass
Modelle des immersiven Unterrichts nur dann dauerhaft wirksam sind, wenn sie systematisch in das
Schulprofil eingebettet und durch verbindliche strukturelle Rahmenbedingungen abgesichert sind.
Ohne eine solche institutionelle Verankerung ist die Immersion auf das Engagement Einzelner

angewiesen — mit entsprechend begrenzter Wirkung.

Auf didaktischer Ebene wurde insbesondere der Anspruch hervorgehoben, fachliche Inhalte in einer

Weise zu prasentieren, die dem kognitiven und sprachlichen Niveau der Lernenden entspricht. Die
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Konzeption bedingt ein hohes Mass an didaktischer Reflexionsfahigkeit und ein vertieftes Verstandnis
von sprachlichen Vermittlungsprozessen. In den Interviews wurde deutlich, dass die erforderliche
Balance des Sprach- und Sachfachintegriertem Lernen durch den Mangel an geeigneten Materialien
erschwert wird. Folglich greifen die Befragten auf selbst erstellte oder adaptierte Lehrmittel zurtick,
was nicht nur zeitintensiv ist, sondern auch zu Inkonsistenzen fihren kann. Aus bildungspolitischer
Sicht stellt sich hier die dringende Frage nach der Entwicklung curricularer eingebetteter,

zielsprachlich differenzierter Unterrichtsmaterialien fir den Immersionsunterricht.

Die Heterogenitat in Immersionsklassen kann zu Spannungen zwischen dem Anspruch der
konsequenten Verwendung der Zielsprache und dem Bedurfnis nach sprachlicher Absicherung
fuhren. Die Befragten berichteten, dass sie situativ entscheiden, inwiefern sie eine temporare
Bilingualitat zulassen oder auf nonverbale Strategien zuriickgreifen, um den Unterrichtsfluss aufrecht

erhalten zu konnen.

Die Bedeutsamkeit der Kooperation und Vernetzung ging aus allen Interviews hervor. Der
regelmassige Austausch Uber die methodische Gestaltung, Materialentwicklung oder

Unterrichtsstrategien wurde als entlastend beschrieben.

Die Ergebnisse zeigen, dass Immersionsunterricht nicht als isoliertes sprachdidaktisches Konzept
verstanden und gelebt werden kann. Der Erfolg hangt massgeblich von der Tragfahigkeit struktureller
Rahmenbedingungen, der Qualifikation personeller Ressourcen und der Sprachsensibilitat
didaktischer Zugange ab. Das Gelingen des Immersionsunterrichts im Kanton Freiburg ist somit vom
Zusammenspiel struktureller, personeller und didaktischen Faktoren abhangig, die sich in
wechselseitiger Abhangigkeit beeinflussen. Schliesslich geht die Notwendigkeit eines systemischen

Verstandnisses hervor, das individuelle wie organisatorische Ebenen gemeinsam in den Blick nimmt.

5.2 Methodendiskussion

Im Rahmen der gegenstandlichen Arbeit wurde ein qualitatives Forschungsdesign gewahlt, um
vertiefte Einblicke in die subjektiven Erfahrungen von Immersionslehrpersonen im Kanton Freiburg zu
erhalten. Die leitfadengestitzten Interviews haben sich dabei als geeignete Methode erwiesen, um
kontextsensible und erfahrungsbasierte Perspektiven zuganglich zu machen. Gleichwohl gilt es, die

mit dem gewahlten Vorgehen verbundenen methodischen Grenzen kritisch zu reflektieren.

Ein zentrales methodisches Spannungsfeld basiert auf der Auswahl der Interviewpartnerinnen. Diese
erfolgte auf der Grundlage personlicher Bekanntschaft. Alle Lehrpersonen standen oder stehen durch
einen derzeitigen oder kinftigen gemeinsamen Arbeitgeber oder ein gemeinsames
Weiterbildungsformat zum Thema Immersion in beruflicher Verbindung mit der Verfasserin. Dieser
Zugang gewahrte zwar einen vertrauensvollen Gesprachsrahmen und eine hohe
Auskunftsbereitschaft, birgt aber zugleich das Risiko einer gewissen Homogenitat der Sichtweisen

oder mdglicher Verzerrung durch soziale Sichtweisen. Auch wenn die Auswertung regelgeleitet und
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theoriegestutzt erfolgte, kann nicht vollstandig ausgeschlossen werden, dass implizite gemeinsame

Bezugshorizonte die Interpretation beeinflusst haben kann.

Dennoch stellt die Zusammensetzung der Stichprobe einen Mehrwert dar, da die befragten
Lehrpersonen nicht nur unterschiedliche Zyklen des obligatorischen Schulbereichs vertreten, sich
auch hinsichtlich der zweitsprachlichen Intensitat und organisatorischen Einbettung ihrer
Immersionspraxis unterscheiden. Diese Heterogenitat ermdglicht die exemplarische Erfassung von
unterschiedlichen Realisierungsformen der Immersion im Kanton Freiburg. Gleichwohl bleibt die
Fallzahl mit drei Interviews beschrankt, was die Generalisierbarkeit der Ergebnisse einschrankt.
Hierbei handelt es sich um eine punktuelle, kontextspezifische Anndherung und nicht um eine

reprasentative Erhebung.

Die qualitative Inhaltsanalyse erlaubt eine systematische und theoriegeleitete Strukturierung der
Aussagen, begrenzt sich jedoch auf sprachlich artikulierte Deutungen. Implizite Handlungsmuster
oder institutionelle Prozesse, die Uber das Gesagte hinauswirken, kénnen nicht erfasst werden. Eine
methodische Erweiterung durch zusatzliche Datenquellen wie Unterrichtshospitationen kénnten diese

Perspektive erganzen, waren jedoch im Rahmen dieser Arbeit nicht umsetzbar.

Insgesamt scheint das gewahlte methodische Vorgehen in Relation zur GUbergeordneten Fragestellung
angemessen. So wurden differenzierte Einblicke in das subjektive Erleben immersiv unterrichtender
Lehrpersonen gewahrleistet, zugleich wurde deutlich, dass eine weiterfihrende Forschung mit

breiterer empirischer Basis notwendig ist, um allgemeinere Aussagen ableiten zu kdnnen.

6 Praktische Implikationen auf die eigene Berufsarbeit

Die im Rahmen dieser Arbeit gewonnenen Erkenntnisse haben mein Verstandnis fir die
vielschichtigen Anforderungen des immersiven Unterrichts gescharft und mir zentrale
Gelingensbedingungen konkret vor Augen gefuhrt. Die Bedeutung der Vernetzung, institutioneller
Unterstltzung und sorgfaltiger didaktischer Planung wurden durch die Aussagen der Interviewten
eindrucklich bestatigt. Diese Einsichten nehme ich gezielt mit in meine Unterrichtspraxis,
insbesondere im Hinblick auf meine Neuanstellung an der Primarschule Vignettaz, wo ich erstmals

selbst immersiven Unterricht im Fach Bildnerisches Gestalten erteilen werde.

Ein zentrales Anliegen ist mir der Aufbau und die Instandhaltung professioneller Netzwerke. Die drei
Interviewpersonen waren mir nicht nur wertvolle Gesprachspartnerinnen im Rahmen der
Datenerhebung, sie stellen auch tUber den Rahmen der Bachelorarbeit hinaus bedeutende fachliche
Ressourcen dar. Ich betrachte sie als geschatzte Mentorinnen. Diese Form der Vernetzung soll mir
dabei helfen, Unsicherheiten zu reflektieren, kreative LOsungsansatze auszuarbeiten und meine

eigene immersionsdidaktische Kompetenz weiterzuentwickeln.
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Darlber hinaus habe ich an meiner neuen Anstellung das Privileg, auf die Unterstitzung einer
internen Ansprechperson fur Immersionsdidaktik zurtickzugreifen zu kénnen. Es ist mein
ausdrickliches Ziel, Kontakt zu ihr aufzunehmen und mit der Unterstitzung ihrer Expertise

gemeinsam konkrete Herausforderungen und Umsetzungsmoglichkeiten zu reflektieren.

Ein weiterer zentraler Gelingensfaktor ist fir mich die enge Zusammenarbeit mit meiner
Stellenpartnerin, die ebenfalls zum ersten Mal immersiven Unterricht, in ihrem Falle im Fach
Bewegung und Sport, durchfiihren wird. Wir haben bereits vor Beginn des neuen Schuljahres feste
Austauschgefasse vereinbart, in denen wir gemeinsam Unterrichtsvorhaben konzipieren, Materialien,
Herangehensweisen und unsere Erfahrungen diskutieren werden. Solche kontinuierlichen kollegialen
Dialoge erscheinen uns essenziell, um die hohe Komplexitat des immersiven Unterrichts nicht isoliert,

sondern kooperativ zu bewaltigen.

Auch im Bereich der Materialwahl- und Beschaffung habe ich durch die Arbeit eine erhéhte
Sensibilitdt entwickelt. Zwar werden online zunehmend praxistauglich Ressourcen zur Verfigung
gestellt, die Passung zum LP21 ist jedoch nicht immer gewahrleistet. Solche Materialien sind daher
kritisch zu prifen und nur dann einzusetzen, wenn sie inhaltlich, sprachlich und kompetenzorientiert
mit den curricularen Vorgaben vereinbar sind. Die Entwicklung eigener Materialien bleibt
unumganglich, soll aber durch die gezielte Nutzung vorhandener Ressourcen und Rucksprache mit

erfahreneren Kolleg*innen effizient gestaltet werden.

Summa summarum hat mich die vorliegende Arbeit darin bestarkt, Immersion nicht als zusatzliche
Belastung, sondern als padagogische Chance zu begreifen. Voraussetzung daftr ist jedoch, dass sie
in ein unterstutzendes schulisches Umfeld eingebettet ist, durch kollegialen Austausch getragen wird
und kontinuierlich kritisch und schiler*innenzentriert reflektiert werden kann. Die vor mir liegende
Aufgabe nehme ich mit grossem Respekt, aber auch wachsendem Vertrauen in meine eigene

Handlungskompetenz wahr.

7 Fazit und Ausblick

Die vorliegende Bachelorarbeit widmet sich der Frage, welche fordernden und hemmenden Faktoren
die erfolgreiche Umsetzung bestehender Immersionsprojekte im Kanton Freiburg aus Sicht von

beteiligten Lehrpersonen beeinflussen.

Die Auswertung der Interviews mit drei immersiv unterrichtenden Lehrpersonen zeigt, dass
erfolgreiche Immersionsvorhaben nicht durch isolierte Einzelaspekte erklarbar sind, sondern auf
einem komplexen Zusammenspiel institutioneller, personeller und didaktischer Bedingungen beruht,
die einander wechselseitig beeinflussen. Die Aussagen der befragten Lehrpersonen verdeutlichen,

dass eine gelingende schulische Immersion sowohl klare organisatorische Verankerungen als auch
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fachlich und sprachlich kompetente Lehrpersonen voraussetzt, die bereit sind, Verantwortung zu
Uubernehmen und innovative Wege zu beschreiten. Der Zugang zur Partnersprache wird nicht allein
durch strukturelle Vorgaben, sondern durch die innere Haltung und das didaktische Repertoire der
unterrichtenden Person entscheidend gepragt. Gleichzeitig ist erkennbar, dass Immersionsunterricht
stark vom schulischen Umfeld abhangig ist. Unterstlitzung durch die Schulleitung, abgestimmte
kollegiale Prozesse und vorhandene Austauschgefasse kénnen die Implementierung massgebend

erleichtern.

Die Ergebnisse zeigen zudem auf, dass die Entwicklung und Durchfihrung immersiver Settings im
schulischen Alltag anspruchsvoll ist und bleibt. Besonders dann, wenn keine verbindlichen Strukturen,
adaquates Material oder ein gemeinsam getragenes Verstandnis innerhalb eines Kollegiums
vorliegen. Immersionslehrkrafte geraten dadurch in einer Art «Pioner*innenrolle», in welcher sie
eigeninitiativ handeln, kreative Lésungen entwickeln und bestehende Liicken in den Strukturen durch

persénliches Engagement kompensieren.

Die gegenstandliche Arbeit erhebt keinen Anspruch auf Generalisierbarkeit. Dennoch liefern die
gewonnenen Daten wertvolle Hinweise darauf, welche Faktoren fir die Umsetzung im Schulalltag
besonders gewinnbringend sind und wo institutionelle Entwicklungspotenziale bestehen. Sie zeigen
auch auf, dass Immersion im Kanton Freiburg trotz sprachpolitisch gunstiger Voraussetzungen nicht
selbstverstandlich gelingt, sondern auf die aktive Mitgestaltung und kontinuierliche Reflexion

angewiesen ist.

Im Hinblick auf die kiinftigen Entwicklungen scheint es notwendig, die institutionellen
Rahmenbedingungen fir immersiven Unterricht im Kanton Freiburg starker zu systematisieren, um
langfristig tragfahige Konzepte etablieren zu kénnen. Die schulinterne Kommunikation, gezielte
Weiterbildungsangebote und eine nachhaltige Materialentwicklung entlasten Lehrpersonen wirksam
und tragen zur Qualitatssicherung- und Optimierung bei. Die bestehenden Voraussetzungen im
Kanton Freiburg sind glnstig. So besteht bereits ein umfassendes Konzept zur Férderung der
Partnersprache, welches kantonal etabliert und 6ffentlich zugénglich ist. Zudem bestehen finanzielle
Unterstltzungsstrukturen, die den Ausbau immersiver Angebote erméglichen. Um dieses Potenzial
weiter auszuschdpfen, ist es unabdingbar, das kantonale Engagement fortzusetzen und die

bestehenden Programme weiterzufthren.

Freiburg kann im nationalen Vergleich eine Vorreiterrolle im Bereich der immersiven Bildung
einnehmen. Als zweisprachiger Kanton bietet er ideale Bedingungen, um innovative Formen des
sprachlich integrierten Sachfachlernens zu erproben und weiterzuentwickeln. Dabei darf jedoch die
Offentlichkeitsarbeit nicht vernachlassigt werden. Eine transparente und gezielte Kommunikation
gegenlber Erziehungsberechtigten, involvierten Fachkraften und bildungspolitischen

Entscheidungstrager*innen tragt wesentlich dazu bei, Vertrauen zu schaffen, Akzeptanz zu férdern
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und das gesellschaftliche Verstandnis fiir sprachintegrierte Bildungsmodelle zu starken. Nur durch ein
solch mehrdimensionales Vorgehen kann Immersion im Kanton Freiburg langfristiger konsolidiert und
qualitativ weiterentwickelt werden. Speziell im zweisprachigen Kanton Freiburg liegt darin eine
besondere Verantwortung und zugleich eine bildungspolitische Chance von Uberregionaler

Bedeutung.
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Interviewleitfaden

Nr. | Frage
Einstieg und Hintergrund
1 Wie sind Sie personlich zum Immersionsunterricht gekommen?
Haben Sie eine spezifische Aus- oder Weiterbildung absolviert?
(@]
% 2 Welche Rolle haben Sie im aktuellen Immersionsprojekt?
i.IEJ Wie lange sind Sie unterdessen schon in dieser Funktion tatig?
Planung und Entscheidungsfindung
3 Wie wurde das Immersionsprojekt an lhrer Schule initiiert?
4 Welche Kriterien oder Uberlegungen haben bei der Entscheidung eine Rolle
gespielt?
Umsetzung in der Praxis
5 Welche Facher werden in der Partnersprache unterrichtet? Wie wurde diese
Entscheidung getroffen?
6 Wie ist der zeitliche Anteil der Partnersprache im Gesamtunterricht?
Wahrgenommene Erfolgsfaktoren
7 Was funktioniert Ihrer Ansicht nach besonders gut im Immersionsprojekt?
8 Welche Rahmenbedingungen tragen zum Gelingen bei (z. B. Unterstutzung
durch Schulleitung, Eltern, Kollegium)?
9 Welche Rolle spielt die Ausbildung oder Weiterbildung der Lehrpersonen?
10 Gibt es konkrete Methoden oder Materialien, die sich bewahrt haben?
11 Welche Fortschritte nehmen Sie unabhangig von der Sprache bei den
Schuler:innen wahr?
Wahrgenommene Erfolgsfaktoren
12 Welche Schwierigkeiten oder Hirden sind im Verlauf des Projekts
aufgetreten? Wie sind Sie damit umgegangen?
13 Gab es Widerstéande von Seiten der Eltern, Lernenden oder im Kollegium?
14 Wie gehen Sie mit der Heterogenitat in der Klasse um?
Ausblick
15 Wie sehen Sie die Zukunft des immersiven Unterrichts an lhrer Schule oder
im Kanton allgemein?
» |16 Welche Empfehlungen wirden Sie anderen Lehrpersonen geben, die ein
3 Immersionsprojekt starten wollen?
e
[&]
2 117 Darf ich Sie bitten, eine abschliessende Aussage zum immersiven Unterricht
< zu treffen?
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Transkription Interview mit Pascale Ackermann (PA)

Aufgenommen am: 17. Juni 2025

Ort: Primarschule Vignettaz
Dauer: 34:26 min
Interviewerin: Michelle Krahenbihl (MK)
01 MK | Dann bitte ich dich zunachst, dich kurz vorzustellen. Wie ist dein Name und
02 wenn ich fragen darf, dein Jahrgang? Konntest du mir deine berufliche
03 Laufbahn kurz zusammenfassen?
04 | PA | Ich heisse Pascale Ackermann. .Ich bin 1989 geboren.
05 Ich bin in einer deutschschweizer Familie aufgewachsen. . Aber in Neyruz
06 aufgewachen und deshalb in die Franzosische Schule gegangen und habe
07 eigentlich dann die obligatorische Schule auf Franzésisch absolviert.
08 Und danach habe ich das Collége und die PH zweisprachig gemacht.
09 Danach bin ich meine erste Stelle an der 1-2-H in Cottens angetreten (,) auf
10 Franzdsisch, weil ich nicht ganz wusste, in welcher Sprache und in welcher
1 Klasse ich unterrichten méchte. Nach einem Jahr sollte die Klasse zugehen.
12 Dann habe ich nach Freiburg gewechselt und habe mich entschieden, in der
13 1-2-H zu bleiben.
14 Dann bin ich in der Vignettaz gelandet und habe wahrend 10 Jahren auf
15 Franzdsisch unterrichtet.
16 Dgnn kam die Anfr.age. fur die zweisprachigen Klassen. Es war immer schon
17 ein Wunsch von mir, ein solches Projekt zu starten. Irgendwie klappte es
nicht.
18 “
19 Und jetzt... Vor 3-4 Jahren hat wirklich alles zusammengepasst und wir sind
20 zu diesen zweisprachigen Klassen gekommen. Vorher habe ich immer
g; immersiven Unterricht gemacht. Ganz am Anfang war es so sporadisch.
23
24
25
26
27 Einmal im Monat. Uber die Lebensmittel und so... Ja
28 | MK | Das heisst, der immersive Unterricht ist mehr zu Ihnen gekommen, als Sie
29 sich proaktiv noch darauf bewerten mussten?
30 | PA Nein, ich hatte wirklich die Stelle fur mich.
31 | MK | Perfekt. Mussten Sie diesbezlglich noch eine spezifische Aus- oder
32 Weiterbildung absolvieren?
33 | PA | Nein, das «DIBl». . diplome bilingue reichte. (,)
34 Eigentlich hatte ich gar nicht DB machen muissen in der PH. Wir sind die
35 SEnOF-Klasse, die vom welschen Unterricht abhangt...
36 Deshalb reicht eigentlich ein frankophoner Abschluss, um bei uns zu arbeiten.
37 Ja.
38 | MK | Das heisst, Sie orientieren sich auch eher am franzdsischen Lehrplan?
39 | PA | Offiziell ist unsere Klasse die PER-Klasse...
40
41
42
43
44 | MK
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45 Wenn Sie an den Zeitpunkt der Entscheidungsfindung, eine bilinguale Klasse
46 zu initiieren, denken, wie wurde das bei Ihnen begonnen?
Wer war alles beteiligt?
47 | PA | Also...
48 Ganz am Anfang... kam (,) Wie soll ich das...
49 Wir hatten wir eine neue Schuldirektorin. Wir haben sie Ende des Schuljahres
50 kennengelernt. Dann habe ich sie auf die zweisprachigen Klassen
51 angesprochen...
52 Dann habe ich sie gefragt, ob sie offen ist fur immersiven Unterricht. . Fir
53 zweisprachige Klassen. Dann hat sie gesagt, eigentlich schon. Dann war das
54 schon mal ein erster Teil.
55 Dann verstrich einige Zeit...
56 Danach ist sie wie auf mich zugekommen. Im September hat sie mich gefragt,
57 ob ich immer noch Lust hatte, weil sie hatte Lust. . Und Brigitte, die
58 Schuldirektorin von der deutschen Abteilung auch.
59 Dann sind wir zusammengesessen mit Valerie, die auch im zweisprachigen
60 Kindergarten ist.. auf der DOA-Seite.
51 Und... Und.. wer war noch dabei?
Die padagogischen Mitarbeiter vom Schulamt in Tafers.
62 In Tafers.. und in Givisiez fir die frankofone Abteilung.
63 Tanja... Ich weiss nicht mehr, wie sie heisst. Tanja, ein albanischer Name.
64 Ich weiss nicht, wie sie heisst.
65 Jean-Paul Simonet oder Jean-Pierre Simonet. . Auf welschen Seite.
66 Die waren dann noch dabei...
67 Dann noch die Schulleitung, Lehrpersonen (,)
gg Ja.. Das war im Grossen und Ganzen alle.
70 | MK | Und welche Kriterien oder Uberlegungen haben bei der Entscheidung
71 schlussendlich die grosste Rolle eingenommen?
72 | PA | Ehm... Schwierig zu sagen [lacht]
73 Wir hatten eigentlich freie Wahl. Im Grossen und Ganzen haben sie uns
74 gesagt: okay, das ist euer Projekt.
75 Und dann haben wir geschaut, wie wir das starten mochten. Und, ja,
76 aufgebaut.
77 | MK | Dann wart es auch vor allem ihr, die das Konzept ausgearbeitet habt?
78 | PA | Ja, genau. .Und den schriftlichen Teil haben dann die padagogischen
79 Mitarbeiter gemacht. Sie haben uns zwei, dreimal getroffen, haben Fragen
80 gestellt. Ich glaube, einmal haben sie im Unterricht teilgenommen.
81 Das Konzept haben sie dann alles selber geschrieben. Aber das ist aufgrund
82 von dem, was wir im Unterricht machen.
83 | MK | Wie hast du zu Beginn entschieden, welche Facher du in der Partnersprache
84 unterrichten mochtest?
85 | PA | Dann kam Line dazu. Ich war zu diesem Zeitpunkt schwanger. Dann habe ich
86 Line dazu genommen.
87
88
89
90
9
92
93
94
95
96
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97

98

99

100 Es kommt ein bisschen auf die Klasse an. Offiziell sollte die Halfte oder ein
101 Drittel deutschsprachig sein.

joz || Bissohienidas Probiem,

103 | MK | Ist der Anteil der franz6sischsprachigen Kinder grosser?

104 | PA | Ja, weil viele Eltern (,)

105 Eigentlich sind es 30 % Deutschschweizer, 30 % Frankofone und 30 %
106 fremdsprachige Kinder. Und von den fremdsprachigen Kindern werden die
107 Halfte auf Deutsch eingeschult und die andere Halfte auf Franzésisch.
108 Es gibt sehr viele Eltern, die frankophon sind und die Kinder auf Deutsch
109 anmelden, aber trotzdem in die bilinguale Klasse kommen.

110

111

112

113

114

115

116

117

118

119 | MK | Also macht jemand zum Beispiel den Sportunterricht?

120 | PA | Genau...

121

122 | MK | Dann wirdest du einschatzen, dass der zeitliche Anteil von Deutsch und
123 Franzoésisch ungefahr 50-507?

124 | PA | Ja, der ist wirklich 50-50.

125 | MK | Was funktioniert deiner Ansicht nach besonders gut im Immersionsunterricht?
126 | PA | Eigentlich bei den 1-2H ist das ideal, weil die haben keine Angst vor der
127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137 | MK | Gibt es sonst noch konkrete Methoden oder Materialien, die du als besonders
138 bewahrungswert empfindest oder die du weiterempfehlen wirdest?

139 | PA | Nein, eigentlich nicht...

140 | MK | Also empfiehlst du vor allem die Arbeit mit den Geschichten?

141 | PA

142

143

144

145 | MK | Was wirdest du sagen, welche Rahmenbedingungen tragen zum Gelingen
146 bei? Zum Beispiel die Unterstitzung durch die Schulleitung, Eltern oder des
147 Kollegiums?

148 | PA | Ja, Schulleitung, Kollegiums auch (,)

149
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150 Und auch bei uns jetzt die Stadt zum Beispiel ist wirklich eine grosse Stiitze,

151 weil sie uns finanziell unterstitzen. Wir kénnen wirklich jede Rechnung

152 dorthin schicken... Die wird bezahlt. Weil wir teilweise mehr ausgeben, weil

153 wir halt deutsche und franzoésische Blicher brauchen z. B. ...

154 Das sind wirklich kleine Dinge, aber das tibernehmen sie alles. Und auch, sie

155 haben jetzt wirklich in der Stadt sehr viel gemacht fur Zweisprachigkeit. Die

156 Bibliothek ist zweisprachig, alle Briefe sind zweisprachig.

158 Wir kénnen ihnen auch Briefe zum Ubersetzen weitergeben. Wenn die

159 Schuldirektion einen Brief aufsetzt, bei uns nur franzésisch, missen nicht

160 immer wir ihn Ubersetzen, aber das Sekretariat macht es dann fir uns..

161 Ubernimmt es dann fiir uns. Solche Sachen. Aber das ist jetzt wirklich, weil es

162 gi{le zweisprachige Klasse ist, nicht unbedingt, weil es immersiver Unterricht
ist.

122 Das kommt ja da, man wiirde auch keinen Brief in der Fremdsprache

165 au_g,tel_len. Un<_j heutzutage wyrdg ja Klapp selbst _ube_rsetzen, - _
glucklicherweise. Und was vielleicht auch noch hilft, ist, dass wir wie zwei

166 Klassen sind.

167 Ich finde jetzt auch noch, Kollegium ist eins, aber wirklich jemanden zu haben,

168 mit dem man zusammenarbeiten kann und austauschen kann, was

169 funktioniert bei dir.

170 | MK | Kommt es haufig vor, dass ihr gemeinsam Unterrichtssequenzen plant?

171 | PA

172

173

174 Also ich darf mitgehen, aber sie machen immer dasselbe Thema zusammen.

175 Und ich bin halt teilweise nicht im gleichen Thema.

176 | MK | Da du dich vielleicht auch an den franzésischsprachigen Kindergarten

177 orientierst?

178 | PA | Genau. Und diese Bindetdr ist halt eher zum frankophonen Kindergarten

179 [zeigt auf eine Verbindungstur in ihrem Klassenzimmer]

180 Und das ist ein bisschen schade.

181 Ich denke, wenn wir naher sind...

182

183

184

185

186

187 : : ,

188 Und ich denke, das wird dann auch helfen, dass man sich Sachen

189 austauschen kann. Fur die bestimmten Sachen, die bescheiden sind. Genau.

190 | MK | Was wurdest du sagen, in welcher Rolle spielt die Ausbildung oder die

191 anfallige Weiterbildung der Lehrperson? Du hast zwar gesagt, dass du keine

192 spezifische Weiterbildung gemacht hast.

193 | PA Ich wiirde sagen, dass... Ich denke auf jeden Fall, die Ausbildung in der PH,

194 da man wirklich ein Semester... Bei mir war es noch so, dass man ein

195 Semester auf Deutsch, das andere auf Franzésisch gemacht hat. Auch die

196 Praktika dadurch. Dann haben wir beide Kulturen kennengelernt und

197 Arbeitsweisen auch.

198 Weil die Lehrplane sind ein bisschen dasselbe, wenn man das nur anschaut.

199 Aber schlussendlich ist es eher, wie man es in der Klasse, in der Schule

200 umsetzt, die sehr unterschiedlich sind. Ich denke, dadurch hilft die

201 zweisprachige Ausbildung gut. Da kann man wirklich reinsehen, wie das

o M

203 Deshalb ist auch diese Austauschgruppe,
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204 _ Sie existiert zwar eigentlich nicht
205 mehr.. Das war wirklich ein Pilotprojekt fir ein Jahr.

206

207

208

209

210

21

212

213

214 | MK | Wart ihr die einzige bilinguale Klasse?

215 | PA | Nein, es war auch noch von CLABI (Classes bilingues) von Bern dabei. Und
216 von der FIBI (Filiere Bilingue) von Biel. Wir hatten auch einmal Kontakt mit der
217 FIBI von Biel.

218 Wir sind sie besuchen gegangen.

219

220 .

221 Aber ich finde, vom Aufbau her ist es recht dasselbe. Es sind ja auch noch
222 zwei Klassen, die nebeneinander sind. Und 50-50.

203 Von dem her ist es recht dasselbe.

224 | MK | Das ware eigentlich super. Wenn du jetzt an deine Schuler*innen denkst,
225 welche Fortschritte hast du jetzt unabhangig von der Sprache bei lhnen
226 verzeichnen kénnen?

227 | PA | In zwei Jahren sind sie extrem gewachsen und selbststandig geworden.
228 Sie haben keine Angst, wenn sie etwas nicht verstehen. Das kann mit allen
229 Sprachen sein. Und sie trauen sich etwas zu machen.

230 Und es gibt in dieser Klasse, jetzt weniger, aber teilweise in anderen Klassen,
231 fand ich sehr interessant, dass die Frankophonen mit den Deutschweizern
232 befreundet waren. Es hat sich wirklich alles durchmischt. Sie sind wirklich
233 eine Klasse geworden, egal ob die Sprache dieselbe war oder nicht.

234

235

236

237

238

239

240 | MK | Das liegt aber nicht an der Sprache.. Mehr an anderen Normen?

241 | PA | Nein, das liegt nicht an der Sprache. Genau (lacht).

242 | MK | Welche Schwierigkeiten oder Hurden sind im Verlauf des Aufbaus der

243 bilingualen Klasse aufgetreten? Wie seid ihr damit umgegangen?

244 | PA

245

246

247

248

249

250

251

252

253

254

255
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256

257

258

259

260

261

262

263

Das Niveau ist nicht gesunken, ja.. Teilweise ist halt die Sprache eine Hirde.
Ja. Und vielleicht auch noch, dass der Ausdruck viel schwieriger ist.

Dass ist, was mir jetzt so einfallt.

264

MK

265

Gibt es vielleicht auch strukturelle oder organisatorische Grenzen in der
Umsetzung?

266

PA

267

268

269

270

271

272

273

274

275

276

277

278

279

280

281

282

283

284

285

286

287

288

289

290

291

292

293

294

295

296

297

298

299

300

264

265

266

267

268

Dann wird es wieder eine zweisprachige deutsche 3-4H sein und eine und
auch eine frankophone geben.

Und beim deutschen Projekt.. Das Positive ist, dass es da eigentlich imme
doppelstufig ist. Das ist toll, weil dann sind trotzdem alle Kinder in der 1-2H,
im bilingualen Kindergarten gewesen.
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269

270 | MK | Das ist eine tolle Idee. Ich hoffe, das gelingt.

271 | PA | Ich hoffe es auch (lacht).

272 Sie sind offen.

273 Das Problem ist immer, wenn man zusammenarbeiten muss.. Da die

274 Teamsitzungen nicht am selben Ort, nicht unbedingt an denselben Tagen ist.

275 Um zusammenzuarbeiten, muss man das dann wieder von der Freizeit

276 geben.
Oder fur den Mittag. Das stort ja nicht. Organisatorisch sind diese 2 Sektionen

277 das Problem. Es ware schon, wenn es eine in der Schule geben wirde. Da in

278 der Mitte. Vielleicht irgendwann.

279 | MK | In einigen.. vielen.. Jahren vielleicht.

280 | PA | Invielen, vielen, vielen Jahren.

MK | Hast du eigentlich auch Widerstéande von Seiten der Eltern, Lehrenden oder

281 im Kollegium wahrgenommen?

282

283

284 Aber man sieht wirklich, von Jahr zu Jahr knnen sie immer besser Deutsch

285 von den Frankophonen...

286

287

288

289

290

291 Das war oft auch noch die Diskussion..

292 Und von Seiten der Eltern eher nicht. Die sind alle begeistert, die meisten sind

293 begeistert und sind sehr froh.. Gber diese Chance.

294 Sind eher enttduscht, dass das Kind dann nicht zweisprachig weitermachen

205 kann. Aber ich denke, fur ein paar Eltern in der 1H ist es ein bisschen

596 schwierig, ganz am Anfang des Schuljahres. Bis zum ersten Elterngesprach

297 im Januar, Februar.. Da sagen sie, das Kind hat mehr Miihe zu kommen,
wenn Pascale unterrichtet. Aber nicht, weil es Pascal ist, sondern weil es auf

298 Deutsch ist. Ja, und fur das Kind ist schwierig, wenn er die Sprache.. weil es

299 nicht alles versteht. Aber ich glaube, es ist nicht unbedingt gegen das

300 Konzept, sondern eher so eine Feststellung, dass es halt fiir das Kind

301 schwieriger ist, wenn es nicht immer alles versteht. Es muss sich daran

302 ewbhnen.

303 . Aber es ist noch interessant, weil wir haben

304 wirklich Kinder.. Auf der Schulreise, finde ich es immer interessant, die

305 kommen dann... Die frankophonen Kinder gehen zu Line etwas fragen.. Wir

306 sind ja beide eigentlich nie zusammen anwesend, aber das finde ich

307 interessant, die frankophonen Kinder gehen dann immer zu Line, die
deutschsprachigen kommen eher zu mir, weil sie wissen, dass wir in ihrer

308 Sprache sprechen kdénnen.

309

310 | MK | Wie gehen Sie im Unterricht mit der Heterogenitat der Klasse um

311 | PA

312

313

314

315

316

317
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318

319

320

321 | MK | Wie siehst du die Zukunft des immersiven Unterrichts an der Schule hier oder

322 im allgemeinen Kanton?

323 Ich finde es schade, dass der Kanton nicht offener ist, nicht motivierter ist. Ich

324 denke, dass Biel ein sehr gutes Vorbild ware.. Dass man mehr machen

325 konnte, mehr machen wirde.

326 Ich glaube, dass die Schliessung von CLABI IR Bert.. also das ist noch nicht

327 geschlossen. Ich glaube, es gibt recht viele, die nichts schliessen wollen.. Und

308 die Lehrperson, die ich getroffen habe, haben mir gesagt, nein, nein, das wird
nichts schliessen... &

329 Wir haben ein Pilotprojekt gemacht. Drei Jahre. .

330 Wir haben gesehen, dass das klappt. Jetzt muss es wirklich weitergehen. Und

331 wenn mdglich dann versuchen... Jetzt haben wir die Soft-Variante mit zwei

332 Klassen, zwei Sektionen, aber DOA und SEnOF miissen sich wirklich einmal

333 zusammensetzen und sich auf irgendetwas einigen. .

334

335

336 )

338 die Chance eher klein,

339 | MK | Die Motivation von Seiten der Schule?

340 | PA | Ich weiss nicht genau.. Bei uns hat es wirklich geklappt, weil die Stadt

341 Freiburg, die Schulleitung und die Lehrpersonen interessiert waren, aber bei

342 Murten scheint dies nicht der Fall zu sein... Bei Murten ist dies nicht der Fall

343 Ich weiss nicht genau, wo oder an welcher Stelle, es scheitert.

344 In Murten ware das Verhaltnis aber eher 50-50, als hier in Freiburg, wo es
mittlerweile beinahe 20-80 ist...

345 . .
Aber irgendwie (,)

346 Es ware schon ein Traum, dass irgendwann mal etwas klappen wurde. Aber

347 die zweisprachigen Klassen sind schon mal ein guter Anfang.. und irgendwie

348 kann man ja weiterliberlegen, das weiterfiihren.

349 Und ich denke auch, dass man Uber den immersiven Unterricht noch viel

350 mehr erreichen konnte. Jetzt, wo die Vignettaz eine Vorreiterrolle einnimmt..

351 Dass vielleicht auf frankophoner Seite.. Viele Eltern melden ihre Kinder an

352 und die werden nur... 18 werden nur ausgelost. 9 auf frankophoner und 9 auf

353 deutschschweizerischer Seite. Auf deutscher Seite hat es zwischen 9-12

354 Einschreibungen, da gibt es nicht viele Enttduschungen. Auf franzésischer

355 Seite sind meistens zwischen 30-40 Schiiler angemeldet.. und dass man da
vielleicht etwas machen kénnte. Dass man da vielleicht nicht eine zweite

356 zweisprachige Klasse machen kdnnte, aber dass man eine immersive, wo es

357 vielleicht 30-70 oder 20-80, dass man vielleicht einen Tag in der

358 Partnersprache oder gewisse Facher oder gewisse Tage.. Vom Kindergarten

359 her vielleicht eher tageweise.. Dass irgendetwas gemacht werden konnte in

360 diesem Sinne.

361 Das Interesse von Seiten der Studierenden und Lehrpersonen, die

362 zweisprachig sind, ist eigentlich da. Es gibt viele, die zweisprachig sind und

363 die gerne etwas machen mdchten.

364 | MK | Wenn wir schon bei den interessierten Lehrpersonen sind. Welche

339 Empfehlungen wiirden Sie an jene aussprechen, die gerne ein immersives

340 Projekt oder Unterricht ausprobieren méchten?
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341 | PA | Einfach beginnen.. Einfach beginnen und ausprobieren und es klappt.. und
342 den Kindern macht es Spass. Gerade bei den Kleinen muss man einfach
343 starten, weil sie machen mit. Die Sprache ist nicht unbedingt die Hirde.
344 | MK | Darf ich dich bitten, noch eine abschliessende Aussage zum immersiven
345 Unterricht zu treffen.

346 | PA | Bilingualer Unterricht...

347 aber es lohnt sich.. Fur die Schiler, fur die

348 Lehrpersonen und flr die Eltern und schliesslich ist es ein Gewinn fir die
349 Zukunft. Voila.
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Transkription Interview mit Katrin Jager (K)J)

Aufgenommen am: 24. Juni 2025

Ort: Telefonisch
Dauer: 24:36 min
Interviewerin: Michelle Krahenbihl (MK)
1 MK | Darf ich dich bitten, dich zu Beginn kurz vorstellen? Wie sieht lhre berufliche
2 Laufbahn aus, und wie sind Sie personlich zum immersiven Unterricht
3 gekommen?
4 KJ Gerne, mein Name ist Katrin Jager, ich bin 1972 geboren und ich habe so
5 rund 25 Jahre Schulerfahrung. . Ich habe an der Primar- und Sekundarstufe
6 und in der Erwachsenenbildung gearbeitet, also querbeet. . Die
Zweisprachigkeit war irgendwie immer ein Thema fir mich. . Ich hab das
U immer mal wieder so ein bisschen gemacht, weniger offiziell als aus eigenem
8 Antrieb.
9 MK | Wie sind Sie personlich zum Immersionsunterricht gekommen?
10 Haben Sie eine spezifische Aus- oder Weiterbildung absolviert?
11 | KJ Habe das immer schon ein bisschen gemacht. . In Kerzers haben es friiher
12 auch andere Personen gemacht (,)
13 Da ich aus Basel komme und in der Nahe des Dreilanderspitzes
aufgewachsen bin, spielten Sprachen schon immer eine grosse Rolle in
14 meinem Leben. . Zu Hause haben wir auch Deutsch und Franzdsisch
15 gesprochen. . was bei uns heute noch immer der Fall ist (,)
16 Abgesehen vom Lehrersemer habe ich ausserdem an der Uni Franzosisch
17 und Englisch studiert.
18 | MK | Wie sah ihre Rolle haben Sie im damaligen Immersionsprojekt aus?
19 | KJ Also... Fir mich war es dann eher ein eigenes Projekt, ja. . Nicht offiziell. Ich
20 habe das in meiner Klasse gemacht, einfach, weil ich das Geflihl hatte, es
1 passt. . Aber ohne grosse Struktur drum herum.
22 | MK | Wie wurde das Immersionsprojekt an lhrer Schule initiiert?
23 | KJ | Also. . Es gab so eine kantonale Anfrage, ja. .Der Staat hat schriftlich tGber
24 sein Konzept zur Forderung der Partnersprache informiert und suchte nach
25 Interessierten. . Schliesslich wies uns Caroline, die Schulleiterin, auch im
Rahmen einer Teamsitzung daraufhin. Im Einverstandnis mit ihr, entschied
26 mich, das zu versuchen. . Und irgendwie hat es sich dann ergeben. . Aber
27 das war dann wirklich eher mein eigenes kleines Ding. .
28 | MK | Welche Kriterien oder Uberlegungen haben bei der Entscheidung eine Rolle
29 gespielt?
30 | KJ Es entstand in erster Linie aus meinem Bedurfnis oder Wunsch, die Kinder
31 bei Alltagsdingen zu unterstitzen. . Sodass sie mehr verstehen konnen.
32 Nicht nur im Sprachunterricht selbst, sondern wirklich im Tun, im Alltag. .
Und ich habe gemerkt, dass der Spass auch an den Sprachen viel grosser
33 ist, wenn man sie auf eine naturliche Weise integriert. .
34
35
36
37
38
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39

40

41

42 | MK | Wie hoch war der zeitliche Anteil der Partnersprache im Gesamtunterricht?

43 | KJ | Weniger als 20 %, auf jeden Fall. . Ich habe mehr partiell immersiv

44 unterrichtet. . Immer dann, wenn es sich gut ergeben hat. . Ich habe es nicht

a5 minuzids eingehalten. . Auch keine fixen Zeiten oder so. .

46

47 ,

48 | MK | Was funktioniert lhrer Ansicht nach besonders gut im Immersionsprojekt?

49 | KJ Es niederschwellig anzugehen. . Alles andere ware Uberfordernd gewesen flr

50 meine letzte Klasse (,)

51 Man muss seine Klasse spuren. Sprachen gehen auch tber den emotionalen
Weg (,)

52 In meiner letzten Klassen... Deiner aktuellen [lacht] ...

53

54

55 | MK | Welche Rahmenbedingungen tragen zum Gelingen bei (z. B. Unterstitzung

56 durch Schulleitung, Eltern, Kollegium)?

57 |KJ Letztes Jahr war das ein reines Klassenprojekt. . Das war auch gut so (,)

58 Wir hatten auch keine Berlihrungspunkte mit anderen Klassen. . In diesem

59 Schuljahr waren wie die einzigen, die so etwas gemacht haben.

60 | MK | Wie beurteilst du die Rolle der Ausbildung oder Weiterbildung?

61 | KJ Ich habe keine Weiterbildung besucht, bin aber von den Sprachen her sehr

62 gut ausgebildet. . Habe noch an der Uni Basel Englisch und Franzdsisch

63 studiert ... Man muss in der Sprache agieren kdnnen, ohne standig
Unsicherheiten zu verspuren (,)

64 Hohe Sprachqualifikation sollte man haben.

65

66

67 Mein eigenes Sprachniveau ist hoch. . Meine unterschiedlichen Arbeitsorte
waren da sicher hilfreich. Ich habe an verschiedenen Berner Primar- und

68 Sekundarschulen unterrichtet. . Dann auch im Vully. . und in Fribourg.

69 | MK | Gab es Methoden oder Materialien, die Sie besonders bewahrt haben?

KJ

70

71 | MK | Welche Fortschritte konntest du unabhangig von der Sprache bei den Kindern

72 beobachten?

73 | KJ Ich muss ehrlich sagen. . Sprachlich konnte ich nicht bei allen Schilern

74 Fortschritte verzeichnen... Personliche Fortschritte auf jeden Fall. Was bei

75 allen gleich war, ist, dass sie wirklich Spass hatten (,)
Frusterlebnisse hatte ich eigentlich keine, nicht bei den Kinder und auch nicht

/6 bei mir. . Und ich hatte das Gefiihl, dass sie ein besseres.. feineres. .«Gspuri»

77 entwickelt haben. . Fiir die Sprache... aber auch generell fiir das Mitmachen. .

78 Ich hab mich dann auch

79 . . Weil — Wenn es ein Projekt

80 ist, das funktionieren soll, dann muss es irgendwie auch flexibel und elastisch

a1 sein. Ich habe das geliefert, was ich liefern konnte... fiir diese Klasse. . Es gibt
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82 sicher ehrgeizigere Leute, die das noch viel strukturierter oder... ambitionierter

83 machen wirden. . Aber mir war wichtig, dass es wirklich positiv bleibt fir sie. .
und spassio.  Wen €5 7il schwieriq war. habe ich auch mal auf Deutsch

54 | | piGesE

85 | MK | Welche Schwierigkeiten oder Hirden sind im Verlauf des immersiven

86 Unterrichts aufgetreten? Wie bist du damit umgegangen?

87 | KJ Hurden gab es nicht. .

88

89

90

91

92

93

94 | MK | Gab es strukturelle oder organisatorische Grenzen der Umsetzung?

95 | KJ Ja... also, die gab es...

96

97

98

99

100

101

102 _

103 | MK | Gab es Widerstande seitens Eltern, Lernenden oder des Kollegiums?

104 | KJ Nein, gar nicht. . Die anderen Lehrpersonen waren wie gesagt nicht betroffen

105 und die Eltern hatten Vertrauen. . Die wussten, was ich mache... Und es

106 waren j_a keine Hauptfécher. tangiert. ._Ich wuirde das auch nur.irll dieser Art
weiterziehen... Ich denke nicht, dass ich das nochmals so offiziell mache...

107 Sonst ware das zumindest fur mich Zu viel Druck, dass ich etwas relssiert

108 werden soll.

109 | MK | Wie bist du mit der Heterogenitat in der Klasse umgegangen, speziell im

110 immersiven Unterricht?

111 | KJ

112

113

114

115 | MK | Wie siehst du die Zukunft des immersiven Unterrichts an deiner ehemaligen

116 und kinftigen Schule oder im Kanton allgemein?

117 | KJ Also... ich denke, wenn man so arbeitet, wie wir es gemacht haben. . Als eine

118 Art des Klassenprojekts, dann ist das cool. . Wirklich. . Ich glaube auch, dass

119 das bereits 2,_ 3 andere in Kerzers SO machen... in_éhnliqh_e_r Fgrm. ._Aber _
ohne es an die grosse Glocke zu hangen. Und es ist definitiv forderlich. . Weil

::g? auf diese Art bleibt der Spass an der Sprache erhalten. .

122

123

124 .. Und das ist

125 eigentlich das Schéne. .

126
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127 —

128 Ich finde, es wéare schén, wenn da mehr Potenzial

129 genutzt wirde. . Wenn solche Projekte immer wieder Raum bekommen
wurden. .Aber es braucht auch gute Qualifikation. . Das darf man nicht

130 unterschatzen. . Also... wir in Kerzers haben wir auf jeden Fall gutes
Potenzial im Kollegium.

131 | MK | Welche Empfehlungen wiirden Sie anderen Lehrpersonen geben, die selbst

132 immersiv unterrichten mochten?

133 | KJ

134

135

136 :

137 i : \{Vepn man selbst Spass daran hat — dann merken das die

138 Kinder. . Dann funktioniert es auch. .

139 Fur einen selbst... und die Kinder sptiren

140 das sofort... Ich hab das (ibrigens friiher, in der 7/8H eher mit Englisch

141 gemacht als mit Franzésisch. . Das war damals irgendwie naher. .

142 Aber wenn man so etwas wirklich machen will, dann muss die Weiterbildung

143 eigentlich vorher passiert sein. . Man muss sich da ein bisschen parat fiihlen.

144 Weil das ist nichts, das man einfach so aus dem Armel schiittelt. .

145 Es braucht ein gewisses Fundament... sprachlich, methodisch... und auch

146 innerlich, ja. .

147 | MK | Darf ich dich bitten, eine abschliessende Aussage zum immersiven Unterricht

148 zu treffen?

149 | KJ | Also. . ich finde, immersiver Unterricht ist eine schone Maéglichkeit, Sprache

150 auf eine naturliche Weise erlebbar zu machen. . Es geht nicht darum, dass

151 alles perfekt ist oder dass man standig kontrolliert. . Sondern darum, dass die

152 Kinder ein Geflhl dafiir entwickeln kdnnen. . Ein «Gspri», eben. .

153 Wenn man mit kleinen Schritten beginnt und mit Freude dabei ist, dann

154 spiren das die Kinder auch. . Und dann bleibt etwas hangen. . Nicht, weil sie
es lernen missen — sondern weil sie es erleben. . Und genau das ist flir mich

155 das Wertvolle daran. .
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Transkription Interview mit Maria Jenny (MJ)

Aufgenommen am: 14. Juli 2025

Ort: Orientierungsschule Dudingen
Dauer: 32:21 min
Interviewerin: Michelle Krahenbihl (MK)
1 MK | Also, dann begriisse ich dich recht herzlich zu diesem Interview. Vielen Dank,
2 dass du dir Zeit nimmst flr mich.
3 Darf ich dich zunéachst bitten, mir kurz deine berufliche Laufbahn
4 zusammenzufassen, wo du lberall gearbeitet hast und vielleicht auch wie du
5 zur Immersion gekommen bist?
6 MJ | Also, ich habe das Studium an der PHBern gemacht und als erstes dann nach
7 dem Studium direkt in Jaun zu arbeiten begonnen, habe dort zwei Jahre
8 gearbeitet als Fachlehrperson. Ja... Ich habe verschiedene Facher unterrichtet,
9 unter anderem auch Franzdsisch, Englisch und Deutsch, die Facher, die ich
10 studiert habe. . Ich bin Ubrigens einsprachig Deutsch aufgewachsen.
11 Franzdsich habe ich im Rahmen meiner Ausbildung zur Kauffrau in Fribourg
12 gelernt...Ja, ich war dann zwei Jahre lang in Jaun. ., das hat mir sehr gut
13 gefallen, aber ich wusste eigentlich ja von Beginn weg, dass ich gerne
14 Klassenlehrerin sein mochte.
15 Das war in Jaun nicht moglich, weil es nur einen Klassenlehrer gab und der
16 war ja schon da. . Und dann habe ich mich nach Stellen umgeschaut und in
17 Diidingen war eine Stelle als Klassenlehrperson frei und passend von den
18 Fachern her... auch wieder die Sprachen und habe mich da in Diidingen
19 beworben. Und jetzt bin ich seit, das macht jetzt elf Jahre, bin ich jetzt in
0 Didingen und ja, war immer Klassenlehrperson und habe die Sprachen
o1 unterrichtet, Franzosisch, Englisch und Deutsch, also vor allem, auch noch
anderes... Und dann ist eigentlich unser Schuldirektor. .ist auf Rebecca und
22 . i . . .
mich zugekommen und hat gesagt, er méchte den immersiven Unterricht
23 ) . . N
fordern oder allgemein halt das Franzosischlernen fordern an unserer Schule
24 in Dudingen. Und hat uns gefragt, ob wir da mitmachen wiirden und dann
25 haben wir zuerst eine Weiterbildung besucht, Rebecca, die andere
26 Immersionsverantwortliche, und ich, und haben an der OS Diidingen dieses
27 Projekt vom immersiven Unterricht so gestartet. Genau...
28 Und wir haben dann auch selber, oder ich habe dann auch selber immersiv
29 unterrichtet, einfach BG, bildnerisches Gestalten, ja.
30 | MK | Haben Sie nur eine Weiterbildung an der PH Freiburg besucht oder haben Sie
31 vielleicht schon bilingual studiert?
32 | MJ | Nein, bilingual studiert habe ich nicht, ich habe einfach diese Weiterbildung
33 besucht und wir haben dann hier an der Schule uns gegenseitig unterstitzt. .
L orster oot and e o v
35
36 Ja, jetzt ist es auch wieder weniger geworden, weil auch der immersive
37 Unterricht ein bisschen nachgelassen hat, also es sind weniger Klassen mehr,
38 die immersiv Unterricht haben.
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39

40 | MK | Wie lange unterrichten Sie nun schon immersiv?

41 MJ | Also, ich muss schnell Gberlegen. Ich habe, also ich war noch im

42 Mutterschaftsurlaub einmal, aber im Gesamten waren es vier Schuljahre, die
43 ich immersiv unterrichtet habe, wobei eben einmal war ich noch im

45 . Aber jetzt schon eine Weile nicht
46 mehr, weil es nicht gewahlt wird an unserer Schule. . Die Schilerinnen und
47 Schiiler diirfen wahlen, ob sie immersiven Unterricht haben méchten.

48 Und ja, im Moment ist nur meine Klasse, die den Musikunterricht gewahlt

49 hat, also sie diirfen auch das Fach wahlen.

50

51 | MK | Das heisst, es ging von der siebten Klasse an weiter mit dem immersiven

52 Musikunterricht?

53 | MJ | Genay, ja, sie haben 9H gestartet, immersiv Musik, einfach so 20-50 %, also
54 nicht voll immersiv, aber einfach so, ja, lektionenweise, teilweise.

55 Und die Musiklehrerin hat wirklich bei allen 9H-Klassen, ausser in der

56 Forderklasse, hat sie immersiv unterrichtet und meine Klasse hat das dann
57 weitergezogen, genau.

58

59

60

61

62

63 | MK | Die Jungs haben es nicht gewahlt?

64 | MJ | Die Jungs haben es nicht, genau, die wollten das nicht mehr, genau.

65 Musik war genug fir sie. Ja, und das ist halt immer so ein bisschen ein...

66 Ja, ein Finden in der Klasse. Ich weiss, einige aus meiner Klasse hatten es nicht
67 gewahlt, so, aber es ist eine sehr gute Klasse, sie haben einen guten

68 Zusammenhalt, und die Mehrheit hat gesagt, doch, komm, wir machen das,
69 und ja, jetzt haben sie es alle.

70 kommt sicher auch ein
71 bisschen darauf an, und ja, ich habe ihnen auch gesagt, ja. . Wahlt das wieder,
792 und so, ja, hat anscheinend geniitzt. Sind wir sehr froh. Ja, doch, weil ich finde
73 es wirklich eine gute Sache, ja.

74 | MK | Vorhin haben Sie erwahnt, dass der Start oder die Initiative vor allem vom

75 Schuldirektor her kam. Gab es noch andere Personen oder Instanzen, die den
76 Start mitinitiiert haben?

77 | MJ | Ja, also einfach die Unterstiitzung vom Kanton ist sicher wichtig, vor allem

78 auch finanziell. Der Kanton Freiburg unterstiitzt uns bei diesem Projekt

79 finanziell, einfach uns Lehrpersonen, also die, die das Projekt leiten, aber

80 auch die Lehrpersonen, die eben immersiv unterrichten. Die werden auch

81 finanziell entschadigt. Und das ist sicher auch ein Anreiz und auch eine Hilfe,
|
83 Jetzt im
84 BG-Unterricht ist auch vieles, was man vielleicht, wenn man Bilder zeigt oder
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85 so, ist wie die Sprache weniger relevant, aber alles, was wir abgegeben
86 haben, den Schiilerinnen und Schiilern, haben wir ja auf Franzdsisch
87 abgegeben.
88 Das heisst, es wird entweder abgeandert, weil man es bereits gemacht hat,
89 einmal auf Deutsch, oder halt neue Sachen werden kreiert...
90 Und da war es auch hilfreich, dass wir Material bestellen konnten, in den
91 Anfangen, in der franzosischen Sprache.
92 | MK | Haben Sie da auch auf franzésische Lehrmittel oder sonst authentische Texte
93 zuriickgegriffen?
94 | MJ | Ja, schon auch...
95
96
97
98 Ich glaube, da haben die WAH-Lehrpersonen zurlickgemeldet, das sei wirklich
99 super, weil es eigentlich dasselbe wie auf Deutsch ist. -
100 .
101 | MK | Erinnern Sie sich, welche Kriterien oder Uberlegungen bei der Entscheidung,
102 den immersiven Unterricht zu starten, eine Rolle gespielt haben?
103 | MJ | Fir mich schon vor allem einfach, dass ich den Schiilerinnen und Schiilern,
105 Ja, das Englisch ist den
106 Jugendlichen halt naher. .
107 Durch Filme, Medien, Musik ist die englische Sprache halt nahe. Auch zum
108 Deutschen, ist es halt am Anfang wie naher.
109
110
111 Und im immersiven Unterricht kann man ihnen ohne Druck von Korrekturen,
112 von Grammatik. .. kann man ihnen die franzosische Sprache ein bisschen
113 naherbringen... Klar versuchen wir das auch im franzosischen Unterricht mit
114 Spielen, oder mit Sachen, die die Schiilerinnen und Schiiler interessieren.
115 Aber da ist trotzdem immer die Grammatik noch da. . Und dass man sie
116 korrigiert.
117 Und im immersiven Unterricht spielt das wie keine Rolle. Man spricht und sie
118 haben auch gemerkt. . Das war meine Hoffnung damals und das habe ich

dann auch im Unterricht gespiirt. . Dass sie merken, dass sie eigentlich ja
119 . .. .

schon vieles sagen kénnen. Und dass man einander versteht und dass es eben
1;? auch Spass macht, Spass machen kann.
122 | MK | Schon, konnten da die Hemmschwelle etwas gesenkt werden.
123 | MJ | Habe ich wirklich das Geftihl, ja (,)
124 Klar, dann kam es immer auf die Klasse drauf an. Je nachdem, wie die Klasse
125 funktioniert. Aber da habe ich wirklich positive Erfahrungen gemacht.
126 | MK | Wie haben Sie sich entschieden, welche Facher in der Partnersprache oder
127 immersiv unterrichtet werden kénnen?
128 | MJ | Wir haben das zusammen angeschaut. Also Herr Baeriswyl, der Schulleiter,
129 Frau Spicher, die andere Immersionsverantwortliche, und ich. Und
130
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131 schlussendlich war es von Anfang an so, dass die Schiiler entschieden haben.
132 Wir haben ganz zu Beginn auch, wenn ich mich richtig erinnere, sogar

133 Mathematik ausgeschrieben. Geografie war auch dabei. Und halt eben die
134 Facher BG, Musik, Sport, WAH. . Diese Facher. Und die Schiilerinnen und
::gg Schiiler haben sich von Anfang an viel mehr fiir diese Facher entschieden, die
137 halt erstens viel miindlich. . Wo viel Gibers Miindliche passiert... Und auch
138 nicht relevant sind fiir den Notenschnitt. Also sie bekommen ja schon Noten,
139 aber fiir die Promotion ist das nicht relevant (,)

140 WAH, BG, Musik, einfach die, ja.

141 | MK | Gibt es wie eine Art Limite, wie hoch der zeitliche Anteil der Partnersprache
142 im Gesamtunterricht sein darf? Maximal pro Klasse?

143 | MJ | Maximal nicht. Wir haben einfach die. ..

144

145

146

147

148 | MK | Ist das eines, das vom Staat her kommt oder haben Sie das an der Schule
149 selbst angefertigt?

150 | MJ _ Aber was im Zeugnis vermerkt
151 ist, beim Fach, jetzt zum Beispiel beim Fach Musik, steht dann in Klammern,
152 eben, wurde franzosisch besucht. . Das ist offiziell vom Staat, ja.

153 | MK | Kommen wir zu den wahrgenommenen Erfolgsfaktoren. Was wiirden Sie
154 sagen, was funktioniert lhrer Ansicht nach besonders gut im

155 Immersionsunterricht?

156 | MJ | Ja, ich glaube wirklich, dass, wie ich vorhin gesagt habe, so den Spass wieder
158 ein bisschen am franzdsischen Unterricht, am franzosischen Sprechen zu
159 finden (,)

160 Und wirklich vor allem das Miindliche, dass sie mehr verstehen, sicher auch.
161 Gerade Vokabular, das viel repetiert wird, sei es im BG oder auch im

162 Musikunterricht, oder halt allgemein in der Schule, wie. . Ja: «Setzt euch hin.»
163 oder. . ja, einfach Vokabular, das viel repetiert wird, verstehen sie dann sehr
164 gut. Und so, dass die kleinen Erfolgserlebnisse, die die Jugendlichen haben,
165 dass sie merken, das habe ich jetzt doch alles verstanden, wenn sie sich mal
166 darauf einlassen. Das hat wirklich gut funktioniert, ja.

167 | MK | Welche Rahmenbedingungen tragen zum Gelingen bei? Also z.B. die

168 Unterstutzung durch die Schulleitung, Eltern, das Kollegium?

169 | MJ | Also Unterstutzung der Schulleitung ist sicher sehr wichtig. Und, ja, von den
170 Eltern sicherlich auch, weil wenn sie die Jugendlichen zu Hause auch

171 motivieren, dann, ja, ist schon doppelte Motivation vorhanden. . Und im

172 Kollegium, ja. . Ist sicher auch wichtig, wobei das auch immer ein bisschen
173 schwierig ist.

174

175

176
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177

178

179

180

181

182

183

184

185

186

187

188

189

190

191

192

193

194

MK

195

Welche Rolle wiirden Sie der Aus- oder Weiterbildung der Lehrpersonen
zusprechen?

196

MJ

197

198

199

200

201

202

203

204

205

206

207

208

209

210

211

212

213

214

215

216

217

Also die Weiterbildung, die wir gemacht haben, das war schon sehr wichtig.
Es kommt immer mehr. . Ich hatte in der Ausbildung im franzosischen Bereich
noch weniger, aber halt auch im englischen Bereich, von dem CLIL, habe ich
sehr viel gehort, schon in der Ausbildung, das hat sicher auch geholfen, ja.
Und dann bei der Weiterbildung haben wir viel dariiber gelernt, nicht vom
Sprachlichen her, mehr so eben, wie man unterrichtet, ja, wie man das den
Schiilern am besten naherbringt, wie man ihnen hilft, ja, wie viele
Hilfestellungen man ihnen geben soll und kann und wie man das am besten
macht, das war schon wichtig, das hat gut geholfen. . Und dann wirklich der
Zusammenhalt im Team. . Also, jetzt hat es sich, wie gesagt, ein bisschen
verloren, aber gerade am Anfang hatten wir viele Klassen, die immersiven
Unterricht hatten und da war der Austausch enorm hilfreich und, ja, vor
allem, weil man sich dann auch die Arbeit ein bisschen teilen konnte oder von
den Erfahrungen der anderen profitieren konnte. .

Ja, das habe ich vorhin nicht gesagt, das ist sicher auch noch eine
Schwierigkeit. . Sind Sie schon bei den Schwierigkeiten?

218

MK

Die kommen noch, aber Sie konnen trotzdem darauf zu sprechen kommen.

219

MJ

220

221

222
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223

224

225

226

227

228

Ja, manchmal brauchen sie da noch eine
Farbe oder es ist auch viel individueller und da ist die Disziplin sowieso ein
bisschen schwieriger. . Und gerade wenn es dann auch noch in einer anderen
Sprache ist, ja, kann das ein bisschen schwieriger sein.

229

MK

230

231

MJ

232

233

234

235

236

237

238

239

240

MK

241

Gibt es, abgesehen von diesem Prisma, noch andere Materialien oder
Methoden, die sich besonders bewahrt haben?

Super. Welche Fortschritte haben sie unabhangig von der Sprache bei den
Schilern wahrgenommen?

242

MJ

243

244

245

246

Ich wiirde sagen, die Selbststandigkeit. . Ja, so ein bisschen sich selber
weiterhelfen zu versuchen (,)

Vielleicht auch mal den Pultnachbarn fragen, wenn man etwas nicht
verstanden hat. Oder halt selber mal tiberlegen oder einfach probieren. Also
so ein bisschen mehr Eigenstandigkeit, Selbststandigkeit.

247

MK

248

249

MJ

250

251

252

253

254

255

256

257

258

259

260

261

262

263

264

265

266

267

Welche Schwierigkeiten und Hiirden sind Ilhnen im Verlauf des immersiven
Unterrichts aufgefallen? Und wie sind Sie damit umgegangen?

268

MK

Gab es auch strukturelle oder organisatorische Grenzen in der Umsetzung?
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269 | MJ | Ja, Grenzen in dem Sinn oder die Schwierigkeit, dass von Jahr zu Jahr haben
270 wir eigentlich nicht gewusst, welche Facher gewahlt werden (,)

271 Also die Erhebung fand immer... Im Januar, Februar... Im Januar, Februar sind
272 Rebecca und ich in die Klassen gegangen, haben den Immersiv-Unterricht
273 vorgestellt. Und dann mussten sich die Schiilerinnen und Schiiler

274 entscheiden, welche Facher sie im Immersiv besuchen méchten.

275 Aber das ist ja doch erst halt im Februar, Marz dann. Und dann ist die Frage,
276 konnen die Klassen so eingeteilt werden? Gibt es genug Lehrpersonen, die
277 Immersiv unterrichten kdnnen und wollen? Muss man eben vielleicht einen
278 Wechsel einer Lehrperson vornehmen? Das hat natiirlich dann Herr Baerisywl
279 gemacht, aber das ist sicher von der Struktur her die grosste Schwierigkeit.
280 Und im Moment ist es so, dass am Anfang sehr viele Klassen gewahlt haben
281 und jetzt hat es stark abgenommen. . Weswegen wir dann jetzt seit zwei, drei
582 Jahren die Idee hatten, mit dem Musikunterricht, dass der einfach sowieso
583 immersiv ist in der 9H. Das haben wir dann gestartet, um noch ein bisschen
84 mehr die Motivation zu wecken. Aber im Moment ist es eher so, dass es
585 schwierig ist, dass es nicht so gewahlt wird.

286 | MK | Haben Sie eine Idee, woran dies liegen kann?

287 | MJ

288

289

290

291

292

293

294

295

296 | MK | Haben Sie vonseiten der Eltern, Lernenden oder im Kollegium konkrete

297 Widerstande mitbekommen? Jetzt abgesehen von den Sportlehrpersonen.
298 | MJ

299 . .. Ansonsten nein, so konkret nicht.
300 Dadurch, dass die Jugendlichen die WahImdglichkeit haben, ist es eigentlich
301 nicht so, dass ich sonst etwas Negatives mitbekommen hatte.

302 | MK | Wie gehen Sie spezifisch im immersiven Unterricht mit Heterogenitat in der
303 Klasse um?

304 | MJ

305

306

307

308

309

310

311

312

313

314
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315 | MK | Wie sehen Sie die Zukunft des immersiven Unterrichts an Ihrer Schule oder im

316 Kanton allgemein?

317 | MJ | Ich hoffe, dass es jetzt bei uns an der Schule wieder an ein bisschen mehr

318 Interesse gewinnt, dass wieder mehr Jugendliche vielleicht den immersiven

319 Unterricht wihlen. Aber ich hoffe, dass wir es auf jeden Fall weiterfiihren

320 konnen, dass die, die das Interesse haben, das auch wirklich machen kénnen.

321 Und ich denke, allgemein im Kanton ware es schon, wenn es Lehrpersonen

322 gibt, die das machen (,)

323 Und es muss nicht... Klar, jetzt in einer Schule wie der Vignettaz ist es wie

324 pradestiniert, dass man das macht, das sind natirlich ganz andere

325 Voraussetzungen. Aber gerade an der Weiterbildung war auch eine

326 . . .

307 Lehrperson aus Plaffeien und das fand ich super. Und sie hat auch gesagt,

329 .. Auch eben

330 kleinen Kindern, bei uns in der OS ist es vielleicht schon ein bisschen zu spat

331 zum Teil, aber wenn sie wirklich von Anfang an das Positive mitbekommen,

332 hoffe ich, dass das wirklich mehr noch passiert und dass es wieder einen

333 positiven Blick aufs Franzosisch geben kann.

334

335 | MK | Gibt es konkrete Empfehlungen, die Sie anderen Lehrpersonen, die

336 Immersionsprojekte oder immersiven Unterricht starten méchten,

337 aussprechen wirden?

338 | MJ | Ja, sich auch einfach getrauen. Am Anfang hatte ich auch ein bisschen

339 Bedenken, weil ich bin nicht bilngual aufgewachsen oder so, ich habe

340 Franzosisch gelernt, kann mich gut verstandigen, aber weiss nicht alles oder

341 kenne nicht alle Worter. Gerade als wir das fachspezifische Vokabular

342 gemacht haben damals, habe ich gemerkt, das muss ich dann selber auch

343 noch liben, Worter, die man nicht unbedingt braucht oder vergessen hat, aber

gjg das ist trotzdem moglich und ist vor allem auch sehr authentisch den

246 Jugendlichen gegentiber. .

347

348

349

350

351

352 ... Und ja, da wiirde ich empfehlen. ., dass

353 man es einfach mal versucht. . und sicher das Vernetzen der Lehrpersonen,
vor allem hie an der Schule, da wir so grossflachig gestartet sind, das hat mir

354 sicher viel geholfen.

355 | MK | Darf ich dich bitten, eine abschliessende Aussage zum immersiven Unterricht

356 zu machen?

357 | MJ | Immersiver Unterricht bietet fuir mich eine Chance, den Jugendlichen oder

358 den Kindern, die franzdsische Sprache noch auf eine andere Art

359 naherzubringen. .und so ohne den Druck des Korrigierens. . von der richtigen

360 Grammatik her, das ihnen naherzubringen und ihnen so die Freude am

361 Franzosischen Sprache zu wecken oder zu zeigen.
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